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مقدمة 


0 1 إن هذا الكتاب يمثل جانباً من الدراسات التي نقوم بها في حقل مناهج 
التاريخ وطرق تدريسه .. فقبل عقد من الزمان قدمنا للطلاب والمعلمين في هذا 
الحقل ‏ كتاباً بعنوان « تدريس التار » لإعداد معلم التاريخ في المرحاتين المنوسطة 
والثانوية ‏ صدر عام ٠٤٠١١‏ ه .. وأرجو أن يكون قد ساعد هذا الكتاب الدارسين 
في التعرف على أساليب تدريس التارج وفهمها » وعلى الفكن من تطبيقها . 

وها نحن نقدم هذا الكتاب الجديد بعنوان « أصول تدريس النارج في المرحلتين 
اموسطة والفانوية » » ذلك أنني وجدت أن الفترة الني أعقبت إصدار الكتاب الأول 
تعتبر كافية » بحيث ننظر مرة أحرى في حقل تدريس التار يخ لنتبين ما استجد فيه من 
أساليب ومارسات » ومن آراء وأفكار .. ومن ثم نأحذها في الاعتبار عند وضع هذا 
الكتاب الجديد .. لاسيما وأن حقل تدريس التار يتسم بالحركة وبالاستجابة 
لاتجاهات التحسين والتطوير اللائمة . 

وتحقيقاً هذه النظرة فقد ركزنا على الأسلوب الاستقصاي في كل جوانب الكتاب 
تقريباً .. بحيث صار الاستقصاء بمثابة حبل يربط كل أجزاء الكتاب » هذا بالإضافة 
إلى أننا تاولنا الطريقة الاستقصائية بصورة شاملة في الفصل الثاني .. كذلك فإنه من 
أجل توضيح المفاهم والممارسات التدريسية » فقد عنينا بالإكثار من ذكر الماذج 
والمعايير » آملين أن يساعد ذلك المدرسين والدارسين لطرق تدريس التارج » والطلاب 
المتدربين على التطبيق العمل . 

أما بالدسبة لحتوى الكتاب » فإنه يشتمل على سبعة فصول » بالإضافة إلى ثبت 
امراجع العربية والإفرنجية › ولقد جاءت فصول الكتاب على الحو الآني : 

تناول الفصل الأول مفهوم التارم › فعرض المفهوم من وجهة الكتابات القدية 
والحديلة > ومن خلال عرض وجهات النظر هذه توصانا إلى تحديد مفهوم للتار .. 


مقدمة س ۹ 


وبعدئذ تم عرض أهداف تدريس التاريخ ومناقشتا . 

وفيما يختص بالفصل الثاني » فقد اشتمل على عرض طرق التدريس ومداقشتا مع 
الاهتام بأهم الطرق المستخدمة في تدريس التارج » وركر الفصل على الطريقة 
الاستقصائية » ومن ثم فقد أورد عدة أمثلة ونماذج لاستخدام هذه الطريقة .. وأما 
بالنسبة للطرق الأحرى » فقد ناقش الفصل جوانب التحسين فيا وخاصة بالسبة 
لطريقة الحأضرة . 

ولا كانت الوسائل التعليمية تؤدى دوراً أساسياً ني التدريس » ونظراً لارتباطها 
بطرق التدريس » فقد تم التعرض ها مباشرة بعد الفصل الذي اخحتص بطرق التدريس » 
وعليه فقد ناقش الفصل الثالث مهوم الوسائل التعليمية وأساليب استخدامها › 
والخطرات التبعة في هذا الشأن . واشتمل الفصل على عرض للوسائل التعليمية 
الأساسية منه “معية وبصرية . 

وفيما ينعلق بالفصل الرابع » فقد اشتمل على دور الكتاب المدرسي ومواد القراءة 
المرجعية في تدريس التارخ .. وعليه فقد عرض الفصل المفهوم القديم والحديث للكتاب 
المدرسي » بالإضافة إلى الوظائف الني يؤديما في تدريس التارج » وكذلك أبرز الفصل 
المعايير المستخدمة في تقويم الكتاب المدرسي » ولا كانت مادة التار بطبيعتما تتطلب 
الاطلاع الواسع » فقد أبرز الفصل أمية القراءة المرجعية في تدريس التارج » ا أوضح 
الفصل الدور الذي تؤديه المكتبة المدرسية في هذا الشأن . 

ويا أنه لابد من التبقن من بلوغ الطلاب للأهداف الموضوعة لتدريس التاريخ > 
وكذلك لبلغ تحصايمم من المعارف واكنسابمم للاتجاهات والمهارات » فعليه فقد اختص 
الفصل الخامس موضوع التقويم في تدريس التاريج » ومن ثم فقد اشتمل هذا الفصل 
على عرض ومناقشة لفهوم التقويم وأهدافه وخصائصه کا تم عرض ومناقشة الاحتبارات 
بوصفها من أبرز وسائل التقويم في المدرسة ومن ثم نوقشت أنواع الاختبار .. واحتع 
الفصل بالتعرض لبعض الإ جراءات اللازم اتباعها في الاحتبارات الصفية . 

ومن أجل أن يتمكن المدرس من أداء دوره بكفاية في حجرة الدراسة » فقد اخحتص 
الفصل السادس بعالجة موضوع تخطيط الدروس فاأبرز الفصل مفهوم تخطيط 


١‏ أصول تدريس التارج 


الدروس » والفوائد التي يجنبما المدرس منه .. كا عرض الفصل نوعين من أنواع 
النخطيط السائدة » وهما التخطيط قصير المدى والتخطيط طويل المدى .. فأما الأول 
فيطلق عليه لفط تخطيط الدروس اليومية » وأما الثاني فهو التخطيط القام على الوحدات 
التعليمية .. كذلك احتع الفصل بإبراز نماذج -خطط الدروس اليومية في جال تدريس 
التاريم » لأما أكار أماط تخطيط الدروس استخداماً » )ا أمما تعد أداة لتنفي الوحدات 
التعليمية . 
ولقد جاء الفصل السابع والأحير بثابة خحلاصة للخبرات التي اشتملت عليما 
الفصول السابقة ذلك أن هذا الفصل عالج بصورة مفصلة أسس وأساليب إعداد معلم 
التاريخ وتدريبه .. واتخذت المعالجة طابعا تطبيقيا وتجلى ذلك بصفة حاصة في موضوع 
التربية العملية الميدانية .. لأا تمل عنصرا أساسيا في برناج إعداد معلم التاري السابق 
للخدمة » واختم الفصل بعرض ومناقشة برناج إعداد معلم التار في أثناء الخدمة . 
ذلك ماكان من فكرة هذا الكتاب ومتواه » وإنى لأرجو أن يكون فيه اسهام 
مهم في حقل تدريس التارج . 
وبالله النوفيق 
الولف 
د . سر الختم عثمان علي 
كلية التربية/ جامعة الملك سعود 
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١١ . مقدمة‎ 


الخصل الأول 
مفضشوم التاريخ وأهداف تذريسه 
7 1 مفهوم التاريخ . 


1 أهداف تدريس التاريخ . 
ت أمثلة للأهداف . 


الى لولم 


مفهوم الغاريخ وأهداف تدرسه 


1 إن مديد مفهوم التارخ ‏ بصورة واضحة وشاملة ‏ أمر مهم بالسبة 
لأهداف تدريسه .. ذلك أن فكرة الناريخ وطبيعته » ها دلالات مهمة بالسبة للأسباب 
والدوافع التي س أجلها يتم تدريس هذه الادة في المناهج المدرسية .. فمن خلال 
توضيح مضمون فكرة التاريخ بكل أبعادها » مكنا أن نسشخلص قيمة هذه المادة 
وفوائدها للمتعلم وهذا أمر بدوره يشل إطارا لاهداف تدريس الادة . 

: مفهوم التاريخ‎ . |١ 

تداولت كثرر من الكابات القدية والحديبة مفهوم التارخ » وعالجته من زوايا 
ومنطلقات مختلفة » وسنعرض جانبا مها » محاولين بذلك أن خخلص ما إلى مفهوم 
حدد للتار . 

سنبداً بالتفسير اللغوي لكلمة « التاري » فقد ذكر بعض الكتاب“ أن تارج 
الشيء هو غايته ووقته الذي يشي › وهمذا يقال : « فلان تارج قومه في الجود › 
أي الذي انى إليه ذلك » كذلك همالك إشارة إلى أن كلمة تار من حيث 
الاصطلاح تعني الزمن والحقبة" . 

وني جال التفسير اللغوي أيضاً » مجد أن السخاوي" فسر التارج بانه « الإعلام 
بالوقت » » وان تارج الشيء قد يدل على غايته ووفته الذي يشي إليه زمه » ويلتحق 
به ا يتفق من الحوادث والوقائع الجليلة » وهو فن بببحث عن وقائع الزمان من ناحية 
التعيين والتوقيت وموضوعه الإنسان والزمان ومسائله وأحواله المفصلة للجريثات تحت 
دائرة الأحوال العارضة للإئسان وي الزمان . 
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يتضح لنا من حلال هذا العرض للتفسير اللغوي للتار › أنه يعني الوقت والزمن 
امتعلق بوقوع حادثة ما » ترتبط بالإنسان . 

بعد هذا التفسير اللغوي للتاريخ نسقل لعرض معانيه من الدواحي الختلفة »> وسوف 
نعرض المفهوم من وجهة نظر الكتابات القديمة والحديثة » ومن القدامى سوف لشير 
إلى ما أورده ابن خلدون عن مفهوم التاريج . 

عددما تناول ابن خلدون“ مفهوم التاريخ » بدأ ذلك بالحديث عن فوائد هذا 
العلم وقيمته ومقاصده » فذكر في هذا الصدد أن لار : . 

د يوقفنا على أحوال الماضين من الأم في أحلاقهم » والأبياء في في سيرهم » والملوك 
في دوم وسياسثم » حتى تتم فائدة الاقتداء في ذلك لمن يرونه في أحوال الدين والدنيا 
فيه ) . 

ومن خلال هذه العبارات نجد أن ابن خلدون يرى أن التارخ سجل لأحوال الأم 
الاضين » وأن القدوة التي يتخذها دارس التاريجخ من تلك الأحوال يكن أن تكون 
مقصدا من مقاصد دراسة التارخ . 

وبعد ذلك يمضي ابن خلدون في توضيح بح المج الذي يبغي أن يدرس به التارج 
فيقول : 

« فهو محتاج إلى ماخذ متعددة ومعارف متنوعة وحسن نظر وتثبت يفضيان 
بصاحبهما إلى الحق وينكبان عن المزلات والمغالط لأن الأخبار إذا اعتمدت على جرد 
النقل ولم تحكم أصول العادة وقواعد السياسة وطبيعة العمران والأحوال في الاجةاع 
الإنساني ولاقيس الغائب مہا بالشاهد والحاضر بالذاهب فرما لم يؤمن فيما من العثور 
ومزلة القدم والحيد عن جادة الصدق وكثيراً ماوقع للمؤرخين والمفسرين وأئمة النقل 
من المغالط في الحكايات لاعتادهم فيا على نجرد النقل غفا أو مين ولم يعرضوها على 
أصوهما ولا قاسوها بأشباهها ولاسبروها بمعيار الحكمة والوقوف على طبائع الكائنات 
وتحكم النظر والبصيرة في الأخبار » . 


(۱) عبد الرمن ہن محمد بن خلدون : مقدمة اہن حلدوت › دار الیل س روث س دون تاریخ »> ص١٠٠‏ . 


٦‏ ۔ اصول تدریس التار 


ويمكسا أن نجمل رأي ابن خلدون عن مفهوم التاريخ » بان هذا العلم ثل سجلاً 
للماضي » وأنه لابد من الاستفادة من دراسة الماضي لفهم الحاضر » وأنه ينبغي الترام 
الدقة فى الحقائق النارينية » ا لابد من التعمق في دراسة هذه الحقائق » وعدم الاعتاد 
على النقل » بل لابد من نمحيص هذه الحقائق . 

يقول حسن عفان عن مفهوم التاريج . 

« يدل لفظ التاريخ على معان متفاوثة » فيعتبر بعض الكثاب أن التار ج يشتمل على 
العلومات التي بمكن معرفتما عن نشأة الكون كله » با يحويه من أجرام وكواكب 
ومن بيا الأرض » وما جرى على سطحها من حوادث الإنسان » وبداً المرخون 
الأقدمون كتاباتهم بالكلام عن نشأة الأرض » ومن الحدثين نجد امرخ ه ج ولز 
يدا كتابه ٠‏ موجز تار ج العام » بدراسة نشأة الكون والأرض » وما ظهر على سطحها 
من مظاهر اللسياة الختلفة .. م يعدرج ولز في عرض توارج الأم والشعوب والحضارات 
الختلفة منذ نشأ تما حتى العصر الحديك معبرا في ذلك عن وحدة البشرية على الرغم 
من جريغات تواريخها وتفصيلاما » . 

بين الكاتب مفهوم التاريخ على الطريقة التي عرض با ولز تاريخ العام ومن ثم 
يتبين لنا أن التارجخ هنا يشل نشأة الكواكب » با فيا الأرض ثم ما فيها من تطورات 
عبر الأجيال التعاقبة » ون التاريخ تبرز فيه وحدة البشرية وإن كان الكاتب لم يوضح 
لا الكيفية التي أبرز بها ولز هذه الوحدة» والأسس التي قامت علا . 

وهذا المفهوم القاام على طريقة ولز بجد قبولاً من لدن بعض الكتاب » فقد أشار 
بعضهم"“ إلى أن التاريخ هو حياة الشعوب » وهو بهذا المعنى حركة متجددة حية › 
وأن التاريم يشل سجلاً لتفاعل الإنسان مع بيثته .. ويعكس نتائج وتجارب الإنسان 
مع ما بحيط به من ظواهر » وما يتجدد معه من الظروف الحيطة به » ولي هذا الصدد 
يقول الکاتہان : 


رام تفس الرجع السابق ؛ ص ١١‏ . ا 8 
(۲) فتحية البراري ومد نص مها : ناهيج البحث في عاي الثار رالسياسة » دار الهضة العربية > القاهرة س مصر س EE‏ 


س ۲۲ . 


مهرم التارم وأهداف تدريسه ‏ 1۷ 


>» والتارج سجل ناطق بالأحداث التي عاشها الإنسان منذ بدأ حياته على الأرض‎ ١ 
وإذا كان التار يخ كلمة فهو البداية لأن بداية كل شىء كانت الكلمة وبالكلمة المسجلة‎ 
والمدونة بدا تارج الإنسان .. ومع اكتال العقل البشري بدأت الهضات الحقيفية‎ 
لتاريخه » حين وعى وارتقى من مراحل جمع الطعام والبحث عنه إلى مراحل الاستقرار‎ 
وإقامة القرى والمدن ليقم صرح المدينة »> ويضع أسس الحضارة مسجلا بذلك تارج‎ 
| . » الإنسان‎ 

نلاحظ اتفاقاً بين هذين الكاتبين والكاتب السابق حول مفهوم التار# من حيث 
إنه سجل للأحداث التعاقبة » التي تمل تفاعل الإنسان مع ما بحيط به من ظواهر » 
وأن هذا التفاعل يتأثر بالظروف المعجددة » وس ثم فإن التاريخ يمل تجديداً وتطوراً 
لخبرات وتجارب الإنسان في إطار هذا التفاعل . 

وأشار قسطنطين زريق“ إل أن هناك لبساً يكتدف لفظة التاريخ » ذلك أن هذه 
اللفظة تطلق تارة على الماضي البشري ذاته وتارة أحرى تطلق على الجحهد الذي يبذل 
من أجل معرفة الماضي ورواية أخباره .. أو العلم المعني بهذا الموضوع › ويضصيف 
زريق : « إن هذا اللبس موجود في اللغات الأجنبية » ففي الفرنسية #زهز وفي 
الإانجليرية History‏ يستخدم اللفظان ليعينا حوادث الماضي و العلم الذي يحققها .. 
ويرى زريق أنه لكي نعجنب هذا اللبس » ينبغي أن نطلق التأري باهمزة على دراسة 
الاضي » والتار ج بالألف اللينة على الماضي ذاته » . ويبدو أن زريق أورد هذا التفسير 
بشيء من التحفظ حبث قال : 

« ونحن نقر بأن هذا الفييز ليس من البيان والوضوح بجحيث يؤدي الغرض المقصود 
على أفضل شكل » ولكنه بجاري الاستعمال الشائع » وليس هو على كل حال » أقل 
دقة من الفييزات التي حاوها البعض ني اللغات الأجنبية الكبرى » . 

يتضح من تحديد زريق لمفهوم التاريخ › أنه ضمن المفهوم بعدين هما : 

ر( الماضي بأحداثه الخلفة . 


. ٠٤١ ١۳ قسطنطين زريق : نحن والتارج » دار العلم للملایین  یروت ب ۱۹۹۳ ص‎ )١( 


۸ س أصول تدریس التارخ 


(ب) دراسة هذا الماضي » لعرفنه والإخبار عنه . 

وني الواقع فاإن البعد الثاني أي دراسة الماضي ‏ قد أشار إليه بعض الكتاب 
من حلال تحديدهم لمفهوم التاريخ » ووصفهم لطبيعته » فقد أشاروا إلى ناحية الببحث 
والاستقصاء في مفهوم التارج » وني هذا الصدد يشير حسن عهان إلى رأي هرنشو 
ی هذا الجانب فيقول ٠:‏ 

« ويرى هرنشو أنه على الرغم من أا لايكسا أن نستخلص من دراسة التارخ 
قوانين علمية ثابتة على غرار ماهو كائن في العلوم الطبيعية فإن هذا لاججوز أن نجرده 
من صفة العلم » وعنده إنه بكفي في إسناد صفة العلم إلى موضوع ما ؛ أن يمضي 
الباحث في دراسته » مع سعيه إلى توخي الحقيقة » وأن يسس مله على حكم ناقد 
اطرح منه هوى النفس » وباعد نفسه عن كل افتراض سابق » مع إمكان التصنيف 
والتبويب . 

١‏ .... إن التاريم ليس علم تجربة واختبار » ولكنه علم نقد ونتحقيق » وإن أقرب 
العلوم الطبيعية شما به هو علم الجيولوجيا .. فكل من الجيولوجي والمؤرخ يدرس 
اثار الماضي ونخلفاته » لكي يستخلص ما يمكنه استخلاصه عن الماضي والحاضر على 
السواء .. ويزيد عمل المؤرخ عن عمل الجيولوجي من حيث اضطرار الأرلالمؤرخ» 
إلى أن يدرس ويفسر العامل البشري الإرادي الانفعالي » حتى يقرب بقدر المستطاع 
من اللحقائق التاريخية ) . 

ويعلق حسن عهان بأنه بناء على هذا المفهوم فإن التاريخ مزاج من العلم والأدب 
والفن في وقت واحد . 

مفهوم التاريخ في القران الكريم : 

تناول بعض الكثاب مفهوم التارخ في القران الكرم أو عى اخر الرؤية الفرانية 
للتارخ .. فأشار عماد الدين ليل إلى أن هذه الرؤية وثيقة الارتباط بالفران 
الكريم » إذ إن أي سورة من سور الكتاب العزيز تشتمل على عروض وإشارات تختص 


. ۱۷ جسن عهان : الرجم الساہق ص‎ )١( 
. ١ » ۷ عاد الدين ليل : التفسير الإسلامي للتار » ط ۲ دار العلم للملاین  پروت  ۱۹۷۸+ ص‎ )۲( 


مهرم التارخ رأهداف تد ريسه س ۱۹ 


بمواقف تارجنية » وإن هذه في مجموعها تمشل نسقاً متكاملا للتفسير الإسلامي للتاريخ .. 
والقران الكرمم يدعو في كثير من آياته إلى تدبرها » بحيث مخرج الذين يتلونما بنتيجة 
نهائية عن مصير البشر في الزمان والمكان .. ويشير عماد الدين خليل إلى أن جاناً 
کبیرا من سور القران الكريم ينصب على إنحطار البشرية بالنذير الإلهي > وپنبلق عن 
تفحص للغار » وهذا فيقول هذا الكاتب إن القصص والصور والمشاهدات » أي 
إشباع الترعة الأكاديية دون اهام بالمدلولات الكبرى لما حدث » وإشاراته الأحلاقية 
ليس فقط الهدف » ولكن الغاية الأساسية من تلك القصص والمشاهدات هي أن ترك 
الإنسان نحو الأهداف التي رمها الإسلام » وأن يبعد الإنسان ‏ في الوقت ذاته _ 
فرداً أو جماعة عن المزالق والنعرجات التي أودت بصائر عشرات اعات من الأم 
والجماعات والشعوب .. ويضيف”“ إن التفسير القراني ١‏ هو بلور للخطوط 
الأساسية ل ركة التاريخ يصوغها القرآن الكرم في مبادىء عامة يسما ( سنام 
ويعتمدها المفسرون الإسلاميون منطلقاً لا لترييف التاريخ وإنما لتفسيره وفهمه وإدراك 
عناصر ح ركه ومصائر وقائعه ومسالكها المعقدة المدشعبة » وهو إذن تفسير شامل حيط 
يعطي أصدق صورة للسنن للسنن التي تسير هذا التارج .. وما أن هذه السنن من صلع 
الله تعالى › » إرادة وعلماً ومصيراً » فإن هذا الموقف القرآني من حركة التاريخ وتفسيره 
يأحذ صفة الكمال ) . 

إن مفهوم التار الذي يستنبطه عماد الدين خليل من القران الكريم يتمثل فى 
خحبرات الإنسان عبر العصور المتعاقبة » والتي تمت وفق سنن إلهية » وإن الإنسان الذي 
عل عار ي أ جع سي رة ولع وان مسد ما اتم عة ار 
توجه حیاته الدنيا توجيماً سوياً في حياته الدنيا» ومن م انتماج الطريق المستقم إلى 
حاته الأحرة. 

وقد تناول الكاتب عمر فروخ" مسألة العبرة والعظة بوصفها من الأبعاد الهمة 
في مفهوم التارخ .. وبالطبع تنخ العبرة والعظة من خلال تفاعل الإلسان عبر الصور 


, ٠۳ عماد الدين حليل : المرجع السابق ص‎ )١( 
. عمر فروخ : كلمة في تعليل التارج » الطبعة الثالة  بدروت س ۱۳۹۷ هھ ۱۹۷۷ م‎ )۲( 


١‏ أصول تدریس التارخ 


مع ما بحيط به من ظواهر » وهنا يؤكد فروخ على أن القران الكرم أبرز دور الإنسان 
في سير التطور العام » وقد استشهد بقوله تعالى : 

ظهر الفساد في البر والبحر ا كسبت أيدي الناس ليذيقهم بعض الذين عملوا 
لعلهم يرجعون 4 . 

وعالج سيد قطب“ فكرة التارخ » فقال : 

١‏ التاريخ ليس هو الحوادث إنما هو تفسير الحوادث » واهنداء إلى الروابط الظاهرة 
والخفية بين شتاعما » وتجعل ما وحدة متاسكة الحلقات » متفاعلة الجريثات › ممتدة 
مع الزمن » والبيعة امعداد الكائن الحي في الزمان والمكان » ولكي يفهم الإنسان الحادثة 
ويفسرها » ويربطها ما قبلها وماتلاها » ينبغي أن يكون لديه الاستعداد لإدراك 
مقومات النفس البشرية جميعها » روحية وفكرية » وحيوية ومقومات الحياة البشرية 
جيعها » معنوية ومادية » ون يفتح روحه وفكره وحسه للحادثة ويستجيبا لوقوعها 
فې مدا رکه ولايرفض شيا من استجابانه ها إلا بعد تحرج وتمحيص ونقد) . 

إن معا ححة سيد قطب لفكرة التاريج » تبرز نظرة معكاملة هذه الفكرة » فهي تؤكد 
على الجانب العنوي الروحي في تصور التاريخ .. مع عدم إغفال للجانب المادي » ج 
أن نظرة سيد قطب تو كد على ناحية مهمة جداً في دراسة التاريخ وهي الفحيص والنقد › 
والذي أشار إليه ابن خلدون » الذي أكد على عدم النقل الذي لايراعى فيه تحري 
الحقيقة . وقد تجلت نظرة سيد قطب للنواحي الروحية والمعنوية في فكرة التارج › 
وذلك حيها انتقد المج الغربي في دراسة التاربخ » ففي هذا الصدد يذكر سيد قطب : 

« اما إذا كان بتلقاها بادىء ذي بدء وهو معطل الروح أو الفكر أو الجحس عن 
عمد أو غير عمد يحرمه استجابة معينة للحادثة التاريخية أي أنه يحرمه عنصرا من عناصر 
إدراكها وفهمها على الوجه الكامل ومن ثم بجعل تفسيره هما مخطاً أو ناقصاً > هذه 
الاستجابة الناقصة هي أول ظاهرة تتسم بها البحوث العربية عن الموضوعات 
الإسلامية » ذلك أن هناك عنصراً ينقص الطبيعة الغربية ‏ بصفة عامة ‏ لإدراك 


(۱) سید قطب : في العاريغ فكرة وماج ۰ دار الشررق س پیروت س ٤۲۰‏ ۱ هھ »ص ۳۷ ۲ ۳۸ . 


مهوم التاريخ وأهداف تدریسه  ۲١‏ 


الحياة الشرقية بصفة عامة والحياة الإسلامية على وجه الخصوص ... عنصر الروحية 
الغيبية وبخاصة في العصور الحديثة بعد غلبة النظريات الادية » وكلما كانت هذه 
الموضوعات الإسلامية ذات صلة وثيقة بالفعرة الأولى من حياة الإسلام كان نقص 
الاستجابة إليها أكبر في العقلية الغربية الحديثة » . 

بعد أن عرضنا الآراء الخلفة حول مفهوم التاريخ » نرى أنه يمكن أن نستخلص ‏ 
في ضوئها ‏ المفهوم التالي للتارج : 

مفهوم التاريخ : [ 

يمكن القول إن مفهوم التاريج يتألف من ثلاثة مكونات ترتبط بعضها ببعض ارتباطا 
وثيقا . 

أولاً : تحعديد الرمن أو الوقت الذي وقعت فيه الحادثة » ومن ثم ترتبط كل حادثة 
بزمن لبدايتہا واحر لنهايما . 

ثانياً : سجل -خبراث الإنسان الشاملة عبر العصور التعاقبة » وهذا يمكن أن نطلق 
عليه تفاعل الإانسان مع مایحيط به من ظواهر › وما ينجم عنها من خبرات في اجالات 
السياسية والاجتاعية والافتصادية واللقافية .. وهذه تمل حبرات شاملة ومتكاملة وتسير 
هذه اللبرات في ضوء السنن الإلهية » كالتغيير الذي يحدث في حياة الشعوب والاأم 
ننيجة لانتهاجها سلوكاً معيتاً .. ومن ثم فن هذه الستن تمل إطاراً لحركة التارج . 

ثالفاً : عملية البحث والاستقصاء عن سجل الخبرات » وبطريقة تتميز بالفحص 
والفحيص والتفكير بالدسبة لما تركه الإنسان من لفات أو معلومات مدونة . 

انطلاقاً من هذا المفهوم للتار - الذي قد یکون شاملا يمكن أن تحدد أهداف 
تدريس هذه المادة في المناهج المدرسية ‏ فهذا المفهوم يشتمل على أمور جوهرية 
اهمها : 

. س تحديد الزمن والحقب طولاً وقصراً‎ ١ 

١‏ - دراسة خبرات عبر العصور التلفة » من حيث أسبابها وأساليب تطورها 
ونتائجها » تمكن الدارس من استدباط مفاهم وقم ينتفع بها في حياته الحاضرة وبتزود 
بها في مسيرته نحو المستقبل . 


۲ _ امول تدريس التارخ 


۳ س إن عملية الببحث التي يتطلبما التاريخ » تدمي في المتعلم مهارات الاستقصاء 
والفحص وسائر المهارات التفكيرية والتي تستهدف الوصول إلى الحقيقة . 

أهداف تدريس التاريخ : 

من مفهوم تدريس التارج _ الذي أوضحناه سابقاً ‏ تنبشق الأهداف التالية 
لندريس التاريم : 

أولاً : الحصول على المعرفة التارجخية . 

ثانيا : اتخاذ العبرة والعظة من الأحداث الاضية . 

الفا : اتخاذ القدوة من الصالحين الماضيين . 

رابعاً : فهم الحاضر من خلال الماضي . 

حامسا : تنمية المهارات . 

سادساً : ثنمية التفاهم بين شعوب العام من خلال فهم تراثهم . 

وستتناول كل هدف من هذه الأهداف بالتفصيل : 

أولاً - الحصول على المعرفة التاريخية المتعلقة بالماضي : 

مغل الحصول على المعرفة التارجية المتعلقة بالماضي هدفا من الأهداف التي يرمي 
إلما تدريس التارخ في مراحل التعلم العام » فعندما بدأ تدريس التارج للمرة الأولى 
في المدارس » كان الرأي السائد عندئذ هو أن هذه المعرفة تعد حورا لتدريس التارج › 
وغايته الأساسية .. واقنصرت هذه المعرفة على أحداث معينة مثل الحروب الكيرى › 
وأعمال وإنجازات تمت على أيدي الشخصيات المشهورة .. ومن ثم جاءت هذه المعرفة 
متضمنة لتوار وأسماء الشخصيات المشهورة » والتفاصيل الأخرى التعلقة بهذه 
الأحداث .. وبمذه الطريقة ظلت العرفة التاريخية تمثل الأساس لتدريس التاريخ لفترة 
طويلة .. ولذا يلاحظ أن كثيراً من المدرسين وكذلك الختصين بتخطيط مناهج التارج 
محرصون على تضمين المقررات الدراسية قدرا كبيرأ من هذه المعرفة التاريخية . 

وت كد بعض الدراسات الحديثة هذا الاهتام بالمعرفة التاريخية باعتبارها من أهم 


(1) Dance E. H.: The Place of Historty in Secondary Teaching, A Compatative Study, George O, Harrap 
and Co. Ltd., London, 1970, P, 13. 


ممهوم التارغ وأهداف تدریسه د ۲۳ 


أهداف تدريس التاريخ .. فمن هذه الدراسات » تلك الدراسة المسحية التي قام بها 
معهد التربية بجامعة كمبردج في عام ۱۹۷٠‏ .. فقد قامت هذه الدراسة على 
استطلاع إراء المدرسين حول الأهداف الئي يروما لندريس التارج .. وأوضحت 
نتيجة الدراسة أن على رأس هذه الأهداف هو المدف الخاص بترويد الطلاب بالمعرفة .. 
غير أن هذه الدراسة لم تحدد تعريفاً هذه المعرفة . 

وبالرغم من التأكيد على الحصول على المعرفة التاريخية كهدف من أهداف تدريس 
التاريخ » إلا أن معظم الذين ينادون بذلك يرون عدم الغالاة فيه »> بل ينبهون إلى 
ضرورة اخحتيار هذه المعرفة وفق معيار يتمثل في أهمية هذه المعرفة »> ومدى الفائدة 
ما بالدسبة مو الطالب ر بالطبع معرفياً وثقافباً وفكرياً ) .. ولذلك نجد أن التقارير 
التي قدمت أثارت هذه المسألة » أي طبيعة المعرفة التاريخية وكيفية توظيفها لصاح 
العملية التربوية التعليمية .. لقد رأى كثير من هذه التقارير عدم اتخاذ المعرفة كغاية 
في داعبا » لأن إعطاء كمية من المعرفة قد يكون مصيرها النسيان من جانب الطالب »› 
ولدا فان الهم هو استخدام هذه العرفة لنواح, تعليمية وتربوية وجوهرية › مثال ذلك 
استمداد القم اللازمة لتربية الطالب تربية سوية » بالإضافة إلى غرس الاتجاهات المرغوبة 
وتوسیع افاق تفکیره . 

ولتوضيح هذا المدف » لورد فيما يلي مثالا عنه : 

المهمدف العام : 

أن يعرف الطالب التطورات الكبرى في الحضارة الإنسائية . 
المدف الخاص : 
تدمية معرفة الطالب لمظاهر الحضارة الإسلامية في الأندلس . 

يتبين لنا من الهدف المتعلق با لحصول على المعرفة التاريخية » أنه ثل قاعدة للأهداف 
الأخرى لتعدريس التاريخ » ذلك أنه من خلال إلام الطالب بيذه المعرفة وفهمه اء 
يمكله أن يستفيد منها في مجالات تمية الاتجاهات والمهارات . 


(1) Steele, IAN Developments In History Teaching Open Book Publishing Ltd,, London, 1976, 
PP. 27-28, 


٤‏ س أصول تدریس النارج 


ثانيا ‏ انخاذ العبرة والعظة : 

عندما يدرس الطالب الأحداث الاضية » ينبغي ألا ينظر إلا كأحداث انتہت 
من حیٹ مکانہا وزمانا » بل لابد أن يتبين دلالاما بالنسبة لحاضره وفي الواقع 
فإن ديننا الإسلامي قد أبرز هذا الهدف بكل جلاء ووضوح .. فقد أشار القران 
الكريم ني آيات كثيرة إلى العبرة والعطة وضرورة اتخاذها في الحياة .. يقول جل 
شانه : 

ل قد کن نی نمیم رة زی اباب اکا عوہا زی وکن تما 
الذي بين يديه وتفصيل كل شىء وهُدى وَرَحمَة قوم إۇيثون & برد الآ ٠٠١‏ 

وتفسير هذه الآية کا جاء في ختصر ابن كثير٠‏ يقول الله تعالى لقد كان في حبر 
المرسلين مع قومهم و كيف نجينا الؤمنين وأهلكنا الكافرين ( عبرة لأولى الألباب ) 
وهي العقول .. وماکان هذا القرآن أن يفترى من دون الله أي يكذب وتلق » ولكنه 
من الكتب المنزلة من السماء يصدق ما فيها من الصحبح وينفي ما وقع فيا من تحريف 
وتبديل » وفيه يفصل كل شىء » وتحليل وتحريم وغير ذلك من الأمر بالطاعات 
والواجبات . 

وعن اتخاذ العبرة أيضاً یقول تبارك وتعالى : 

ب[ ألم يروا في الأزض روا كيف كان عاقة لذبن من قبلهم كائوا 
د نهم فة وأازوا الأرض وعمروخا أكئز يما روا َج نهم سهم بالات 
فما کان لله لبظلمَهُم ولكن کائوا اسهم م بَظلمون 4 اروم لآب 

وبالنسبة لتفسير هذه الآية يذكر ابن كفير" : 

« قال تعالى أو م يسيروا في الأرض » أي يسيروا بأفهامهم وعقوم ونظرهم › 
وماع أحبار الماضي › » لیعرفوا کیف کانت الأم ا لماضية » والقرون السالفة فقد كانت 
اشد منم قوة وأكار أمرالاً وأولادا » ومكنوا في الدنيا تمكيناً م ينقلوا إليه » وعمروا 
فيا أعماراً طوالاً فعمرها أكار منهم » واستغلوها أكار من استغلالكم » ومع هذا فلما 


(ا) صر تفسیر ابن تبر ؛ جلد اللاي » دار القرآن الکريم ب بيروت . 
(۲) "صر تفسیر ابن کشر › املد الثالث » دار القرآن الكرم ب ببروٽ . 
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جاعقهم رسلهم بالبينات وفرحوا با أوتوا أحذهم الله بذنوبهم » وما كان هم من واق › 
ولا حالت أمواهم وأولادهم بینہم وبين بس الله » ولادفعوا عنہم مثقال ذرة ¿ وماکان 
لله ليظلمهم فيما حل بهم من العذاب والنكال » ولكهم كانوا أنفسهم يظلمون › 
حیٹ کلہرا ایات الل 0 واستپتروا ہا › وماذلك لا پسېب دنوم السالفة وتکذیہم 
المتقدم . 

إن تحقيتق هذا المدف ر أي اتخاذ العبرة ) يتطلب تبصير الطالب با تتضمنه 
الموضرعات التاريخية من هذه المعاني » وما پستشف مہا من مغزی .. وعلى سبیل 
الال فإن مقررات الاريخ تتضمن قصص الأنبياء » وهذه القصص ا أوردها القران 
الكريم تشتمل على للاثة عناصر رئيسية : 

(أ) الأوضاع الدينية والاقتصادية التي كانت تعيشها تلك الاقوام . 

(ب) إرسال الرسل إلمم هدايم .. وما لاق هؤلاء المرسلون من قومهم من 
إعراض وتكذيب وإيذاء . 

(ج) نزول عقاب الله علهم بسبب ناديهم في العصيان . 

يمكن أن نطبق هذه العناصر الثلاثة على قصة هود عليه السلام . 

رأ) كان قوم عاد يعبدون الأوثان من دون الله » وأما من الناحية الاقتصادية فقد 
رزقهم أرضا تدر عليم الحير وتخرج هم الزرع الذي يعيشون منه وتنبت الكل الذي 
ترعی فيه ماشیېم . 

(ب) بعث الله هوداً فكذبوه » وكات ينذرهم ويجذرهم من باس الله ويضرب 
هم الل بقوم نوح » ويذكرهم بنعم الله تعالى عليهم . وكان يبين ممم أن مايعبدون 
من دون الله لايضرهم ولاينفعهم . 

(ج فلما تمادی قوم عاد في عصيانہم هوداً وتكذيمم له » أرسل الله إليهم الرخ 
العقم فاهلکهم وأبادهم ونجی هوداً والذين منوا معه بر هته . 

لكي نوضح المدف التعلق بانخاذ العبرة نورد الخال التالي : 


, ه٣ دار إحياء التراث العرلي س بيروث س لبنان ص‎ ٣ عبد الوهاب النجار : قصص الأنبياء » ط‎ )١( 
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الهدف العام : أن يتخذ الطالب العبرة من دراسة قصص الأنبياء . 
اهدف الخاص : أن يفهم الطالب أن ماحل بقوم عاد من نقمة الله كان بسبب 
عصيانہم لما جاء به رسومم هود عايه السلام . 

ثالنا ‏ اتخاذ القدوة من الصالين السابقين : 

تشتمل الأحداث التاريية الماضية على شخصيات كان ها دور بارز وفعال في 
مسيرة التاريخ البشري » واتصفت كل شخصية بصفات وحصائص أحلاقية وإنسانية 
على جانب كبير من السمو والرفعة والنبل » وهي صفات تثل في مجموعها أساساً 
قوياً لتربية الناشئة والشباب .. كذلك هنالك من هذه الشخصيات من أسهم بفكره 
وعلمه وجهده في بناء الحضارة المادية النافعة » والمقصود بالحضارة المادية النافعة » 
هي تلك الإمكانات المعطورة التي تجعل الإنسان ييا حياة طيبة في دنياه دون أن 
يحيد عن الطريق السوي الذي أمره الله سبحانه وتعالى أن يسير فيه . 

وني هذه الغاية من غايات تدريس التارج ر أي اتخاذ القدوة ) المطلوب أن نجعل 
من المعرفة التاريخية مصدرا نستقي مده القع الخلقية والإنسائية »> كي نغرسها في ناشمة 
الأمة وشبابما .. ومن الناحية الأحرى » نستمد من الإنجازات الني تتسم بالإبداع 
والرق » وما بذل في سبيلها من جهد وصبر ودأب ‏ حافزاً للأّجيال الحالية ودافعا 
ها »> كي تسهم في بناء وتدمية مجتمعها بالعمل المنتج المئمر والمبقكر . 

وشل التاريخ الإسلامي مصدراً ثرياً فيما يختص باتخاذ القدوة من الصالحين 
السابقين » وقد أوضح لنا القرآن الكريم أن قدوتنا الأولى ومثلنا العظم » يتمثلان في 
رسولنا محمد ع حیث يقول جل شأنه : 

قد كان لَكُمْ في رَسول الله سوه حستة لمن كان برجُوا الل الوم الأحر 
وکر الله کٹیرا ) الأحراب الآبة ۲١‏ ۰ 

لقد كانت حياة الرسول ع نشل المج الإسلامي الشامل للحياة .. وطمذا فلابد 
عند تدريیس كل جانب من جوانب سيرته أن يوجه الطالب لاتخاذ القدوة منه » وفي 
ذلك ثربية سوية هذا الطالب .. وقد أشار المربون إلى دور هذه القدوة في التربية 
الإسلامية »> وفي هذا الصدد يقول النحلاوي : 
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وحقاً کان رسول الله مله بشخصه وشمائله وسلو که وتعامله مع الاس » ترجة 
بشرية حية لحقائق القرات وتعالمه وأدبه وتشریعاته ولا فيه من سس تربوية إسلامية 
وأساليب تربوية قرانية ٠»‏ . 

ولتوضیح الممدف الععلق باتخاذ القدوة > نضرب الأمثلة الأنية : 

المدف العام : الاقتداء برسول الله ع . 

الهدف الخاص : أن يقتدي الطالب برسول الله مل في الوفاء والإحلاص لأهله 

وأصحابه . 

ولقد سار على نېج رسول الله عل أصحابه » ومن تبعهم بإحسان » ومن ثم فان 
الطالب يعحذ من هؤلاء أيضاً قدوة .. فقد حدم هؤلاء الإسلام حدمة جيدة » كل 
في لجال الذي وفته الله إلبه .. هذا وإذا كان الأمر كذلك في صدر الإسلام » وف 
العصور النقدمة منه » فإن العصور المتأحرة شهدت العديد من أعلام المسلمين الذين 
أدوا أدواراً فعالة في خحدمة الإسلام في الات متعددة »> سواء في العلوم أو الأداب 
أو الميادين الأحرى للحضارة الإسلامية .. وكانت هذه الأدوار نمرة الجهد والدأب › 
والشعور الخلص للعمل من أجل رفعة الجتمع الإسلامي . وهذا فإن دراسة الحقب 
الختلفة للتاريخ الإإسلامي تتيح الفرص الكافية للطالب للتعرف على هذه الشخصيات 
الفذة » ومن م القداء جا في حیانه . 

رابعاً س فهم الحاضر من خلال معرفة الماضي : 

يشعمل التاريمخ على حيرات بشرية متعددة » تراكمت عبر العصور المتعاقبة » وحلال 
هذه العملية » لابد أن يكون الإنسان قد واجه كثيراً من المشكلات التي حاول أن 
يو جد ها الحالول المعاسبة » وفي العصور الحديثة استمر ترام هذه البرات بسبب تفاعل 
الإنسان مع البيعة التي تحط به في جوانب شتى » وستظل هذه العملية كذلك إل 
أن يرث الله الأرض ومن عليما » لأن هذه هي سنة الحياة التي أوجدها الله سبحانه 


() عبد الرسمن التسحلارتي : أصول التربية الأسلامية رأسالیہا » الطبعة الأول » دار الفگر س دمشق س ۱۳۹۹ هھ ۱۹۷۹ م» 
ص ۲۲۹ . 
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وتعال على ظهر هذا الكون » وقد أناط بالإنسان مهمة تعمير هذا الكون وفق سنن 
إلهية معلومة . ۰ 

ومن المهم أن نشير إلى أن كثيراً من المشكلات الحديثة والمعاصرة مرتبطة بمشكلات 
سابقة » وأنه لكي يستقم فهم المشكلات الحاضرة » ومن ثم حاولة التغلب عامما ‏ 
لابد من معرفة أصوهما وجدورها الضاربة في أعماق الماضي . 

وإذا رجعنا إلى تقارير ندوة الزنور المشار إليها آنفاً > نجد أن كثيراً من هذه التقارير 
تحاول ربط التاريخ بأسره بظروف الإنسان المعاصرة . وتؤكد هذه التقارير استحالة فهم 
الحاضر بمعرل عن التعرف على جذوره الماضبة .. وترى هذه التقارير أن حل بعض هذه 
الشكلات يقوم في الغالب على حلول مشكلات ماثلة في العصور الماضية . 

لقد تعرض أحد الكتاب” لأثر دراسة التارخ في فهم الماضي وكذلك التفكير في 
المستقبل » فذكر أن التاريخ بكشف النقاب عن الماضي » ويسلط الضوء على الحاضر » 
وي ركز الاباه على طريق البشرية نحو المستقبل .. ويضيف هذا الكانب أن معرفة الماضي 
بكل جوانبه تساعد الدارسين على فهم عالهم المعاصر بصورة أفضل . 

ولکي نوضح اثر الاضي في فهم الحاضر » سوف نضرب مالا لذلك بالمشكلة 
الفلسطينية كالالي : 

من أجل فهم أبعاد المشكلة الفلسطينية الحاضرة » فهماً صحيحاً لابد من معرفة الخلفية 
التاريخية هذه المشكلة . فمن أهم ماتشتمل عليه هذه الخلفية مسائل أساسية مثل ظهور 
الح ركة الصهيونية وما تضمنته من أطماع وكذلك وعد بلفور ودوره ي تاأُسیس وطن 
للود » وهناك أيضاً فترة الاننداب البريطاني على فلسطين » ودوره في قيام ذولة 
إسرائیل . 

إن تدريس هذه القضية لابد أن يتم ني ضوء أهداف ترمي إلى تبصير الطالب بتلك 
المسائل الأساسية الماضية » وتبيان دورها في تطور القضية في العصر الحديث . 

وفيما يلي مثال للهدف التعلق بفهم الحاضر من خلال معرفة الاضي » وهو هدف 


(1) Dance: Ibid, PP. 16-1). 
(2) Mofatt, M, P.: Social Studies Instruction, prentice-Hall, Englewood, New Jersey, U. $, A, P. 163, 


المدف العام : تنمية فهم الطالب للمشكلة الفلسطينية . 
المدف الخاص : تدمية فهم الطالب لدور الائنداب البريطالي _ على فلسطين ‏ 
[ في قيام دولة إسرائيل . 
حامسا س تبمية المهارات اللازمة لتعلم التاري : 
يتيح تدريس التار تعلم وتدمية مهارات أساسية من شأنها جعل الطالب يتعلم 
التاريج بصورة فعالة » فهي تطور دراسته هذه المادة » کا تجعله يستفيد من هذه 
المهاراث في تدمية جوانب جوهرية في حياته كالتاقيف والتفاعل الاجتاعي الفعال .. 
ومن ثم أصبحت تنمية الهارات من الأهداف التي يرمي الما تدريس التاريڅ › 
وأضحت هذه المهارات من أهم النوائج المرتجاة من تعلم هذه المادة في 
الدارس . 
وقد أشار العديد من الكتب المتخصصة لمسألة المهارات ني تدريس المواد الاجقاعية 
عامة » وني مجال تدريس التارم بصفة حاصة » إلا أننى أرى أن أفضل الدراسات 
التي علیٽ بہذا الموضوع > هي دراسة تيجس وادام Ties and Adams‏ .. ذلاك 
أن هذين الكاتبين حددا هذه الهارات بطريقة مفصاة وواضحة » ولاقشاها بصورة 
تبرز وظيفتا » وقد حددا هذه المهارات ۴| يلي : 


Location Skills مهارات حدید مواضم‎ )۱( 
Aquistive Skills مهارات اكتسابية‎ )۲( 
Recording Skills مهارات تسجيلية‎ (T) 
Arranging, Outlining and Organizing Skills مهارات طط وتصمم وثرتیب‎ (٤( 
Communicative Skills (ه) مهارات انصالية‎ 
Evaluative Skills مهارات تقريية‎ )٦( 


ونورد فيما بلي الشرح الممصلل هذه المهارات | أورده الكاتبان الآنف ذكرها : 


(1) Tiges, Ernest and Adams, Fay: Teaching Social Studies, A Guide to better citizenship, Ginn and 
Company, 1958 PP, 240-272, 
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أولاً ‏ مهارات تحديد المواضع 

تتضمن هذه المهارات طرق الحصول على المعلومات والبيانات والأدلة التي يحتاجها 
التلميذ في الأنشطة اللازمة للتعلم في حجرة الدراسة .. ويمكن ثقسم هذه المهارات 
إلى ثلاث قات هي : 

تحديد المعلومات في الكتب من خلال قائمة امحدويات ر الاستعائة بقائمة الكتب 
للحصول على المعلومات التي تشتمل علا ) . 

استخدام المراجع المتوافرة في حجرة الدراسة ( مثل المعاجم الملائمة للتلاميذ › 
دوالر المعارف » الأطلس » المراشد .. ) .. وكذلك الصحف من أجل الاستفادة من 
الأبواب الرئيسية التي تشتمل علما 

تحديد الكتب وامجلاث اللازمة لتعلمه ( استخدام فهرست المكتبة » الكشاف »› 
وفوام امراجع) . 

ثانياً ‏ المهارات الاكسابية : 

امهارات الاكتسابية هي الئي تساعد التلاميذ على الحصول على المعلومات > 
والمفاهم » والبصائر واطعاوم! من عدة مصادر . 

ويمكن تفصيل هذا اللوع من المهارات على النحو التالي : 

القراءة : ( تفسير الصور والرسوم » والصور الفوتوغرافية » والرسوم البيانية › 
والرسوم المصورة » والجداول > والمواد المصورة الأحرى ) . 

الللخيص : يلخص الطالب » أو يأخذ حلاصة الموضوع من أجل تحديد آنواع 
معينة من المعلومات » ويتعلم الطالب كيفية التلخيص ويارس التلخيص فعليا . 

القراءة العادية : في هذا النوع من القراءة لايبغي أن يقرأ الطالب بنفس السرعة 
التي يقرا بها عند التلخيص › » فهناك أنشطة مختلفة يستطيع الطالب من خلاها أن يسن 
مهارات القراءة » القراعة العادية » ومن هذه الأنشطة » القراعءة التي تخدم أغراضاً معيدة 
مثل : 

س الإجابة عن أسعلة محددة . 

فهم العلاقات بين الأسباب والنتائج . 
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الاستمتاع بدراسة أحداث أو شخصية معينة . 

القراءة الناقدة : في هذا النوع من القراءة » يلبغي لنبيه الملالب بان يضاعف 
عنايته با يقراً » فهناك أمر مهم برتكز دائماً على الأسلوب الذي يستخدم فيه الطالب 
مهاراته الفرائية » وعندما يكون الهدف الرئيسي أو المشكلة واضحة في ذهن الطالب › 
فمن الممكن أن ميحس قراءاثه الناقدة » بواسطة أنشطة معينة » فهناك على سبيل المئال 
مايل : 

تقوم كفاية الكاتب . 

الحكم على صدق الادة المكثوبة . 

تحديد ما له صلة وما ليس له صلة بالموضوع . 

تحديد الهم وغير المهم ( في اللادة ) . 

تحديد أوجه التناقض في المادة » وكذلك معرفة الفروق بين العبارات التي اطلع 
عليها في المادة » وماسبق أن قرا ( من معلوماٽت ) . 

وقد تعرض كئاب آحرون لمهارات تدريس التار » ومن هؤلاء جارف وكرق 
Garvey and Kru)‏ › فقد اشارا ل ان جانباً كبيراً من القراءة المطلوبة من طلاب 
المدارس الثائوية تتألف من المادة التارخية .. ومعظم هذه القراءة تشتمل على كتابات 
مؤرخحين لم يدرسوا ‏ في الغالب ‏ الدلائل الماضية . 

ويعضي جارفي وكرق » فيشيران إلى أنه عند حاولة تقوم المادة التاريخة في المدرسة 
الثانوية » فان ذلك يحدث _ غالباً ‏ دون دراسة الأدلة الأولية هذه المادة' ون هناك 
طريقنين لنقد الكتابة الثاريحية بصورة موضوعية .. فإحدى هاتين الطريفتين هي مقارنة 
كتاب المؤرح الذي بين أيدينا بكتابات أحرى في نفس الموضوع .. وأما الطريقة 
'الأخرى فهي تقوم النطق الداخلي لكتابة هذا المؤرخ » لنرى ما إذا كانت حجته 
موضوعية أو أن استنتاجاته مناسبة في ضوء الدليل أو القرينة التي أوردها في كتابه . 

ويضيف جارفي وكرق فيؤ كدان على القراءة الناقدة كهدف من أهداف تدريس 


(1) Garvey, Brain and Krug, Mary: Models of History Teaching in the Secondary Schools, Oxford 
University Press, 1977 PP. 13-15. 
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التارخ » فيقولان : 

« فيما مضى كان ينظر إلى طلاب المدرسة الثانوية كانم أوعية فارغة تنتظر 
العلومات أن تصب فبا ضتملأها ..وهناك بعض المدرسين الذين يترددون في السماح 
للمراهقين ‏ والذين ليس لديم اطلاع واسع في مادة التارج ‏ بأن يحاولوا تقويم 
الكدب التي يدرسونها . وقد يكون هنالك مبرر ذا التردد » إذا كانوا سيت ركون هؤلاء 
الطلاب يكتسبون مهارات النقد بألفسهم » على أن مهمة المدرس هي مساعدة الطالب 
على التعلم » ويستطيع الطالب أن ينعلم كيف يقراً بصورة ناقدة » وكيف يقوم المنطق 
الداخلي » وأن يعقد مقارنة ‏ ذات معنى ‏ بين التفسيرات والمواد الأحرى . 

وقد أورد الكاتبان رأياً حول اتجاهات المراهقين في النقد » فذكر أن مدحى المراهقين 
في النقد قد يكون غير سوي في بعض الأوجه » ذلك أهم ينحازون لنقافة جيلهم › 
ولكن مع ذلك قد یکون نقدهم للأجيال السابقة ظاهرة صحية .. هذا وأن الشعور 
الناقد یکن استخدامه في تعلم التاريخ » کا أنه من حلال دراسة التارج » يمكن تدمية 
هذا الشعور كي يصبح أداة عفلية مفيدة . 

وقد حلص الكاتبان إلى أن التاريخ يمكن أن يسهم في الهو العقلي من خلال القدرة 
الناقدة وتطبيقها على الدراسة الأكاديية . 

ومن خلال استعراض رأي الكاتبين عن القراءة الناقدة » نستطيع أن نقول إن 
مفهومهما عن القراءة الناقدة ( بوصفها مهارة من مهارات تدريس التارج ) يعمثل 
في القدرة على فحص الأدلة والوصول إلى استنتاجات » كا أن المقارنة بين النصوص 
الأولبة تعد جانباً مهما في هذه المهارة . 

استخدام المواد المصورة : تشتمل الأدوات الإيضاحية على الصور والرسوم 
والصور الفوتوغرافية والجداول .. إلح . إن مهارة تفسير الإيضاحات ملائمة بصفة 
حاصة للطلاب ذوي القدرة الفرائبة الضعيفة .. كذلك فإن الطلاب ذوي القدرات 
العادية الذين يمون هذه المهارات يستطيعون أن يستفيدوا مها كثيرا . 


(1) Garvey and Krug: Ibid, 
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تفسير الصور التي يشتمل عليا الكناب المدرمي : 

يمكن أن يكنسب الطلاب مهارة تفسير الصور .. وذلك إذا ماتم توجمهم بطرح 
أسعلة » فمثلاً يمكن الإجابة عن أسعلة مثل : 

إلى أي حقبة من حقب التاريخ تندسب هله الصور ؟ 

ماذا توضح هذه الصور من معلومات ؟ 

ما مدى ارتباط الصورة بالموضوع أو القصة ؟ 

فراءة الخرائط والكرات الأرضية : 

تتكون مواد الفراءة المطبوعة العادية من رموز للمعاني » ومن أجل فهم هذه 
الرموز » لابد للقارىء أن يعدها با مفاهم والعاني التي تدل عليها ‏ ومن أجل الحصول 
على المعلومات من الخرائط والكرات الأرضية لابد من اتخاذ نفس الخطوة » أي إحلال 
المغاهم والمعاني للرموز الختلفة للخرائط . 

هذا وإن المهارات التعلقة بالغرائط والكرات الأرضية تعد ذات أهمية خاصة في 
الدراسات الاجتاعية » وذلك لأن كثيرا من أهداف هذه الدراسات لاتتحقق إلا إذا 
تمكن الطالب من هذه المهارات بصورة تامة . 

الإصغاء : 

مهارة الإصغاء تعد أساسية بالدسبة للدراسات الاجتاعية عامة » وبالدسبة لادة 
التاريخ بصفة حاصة » ذلك أن جانباً كبيراً من تعلمم التاريخ يعدمد على الدشاط اللفظي 
سواء من جانب العلم أو الطالب .. وللاستفادة من الكلام أو الحديث الذي يقدم 
في محال التاريخ » نجد أن الإصغاء وأحذ المد كرات يعد أمراً رئيساً .. ولاينبغي النظر 
إلى الإصغاء بوصفه نشاطاً سلبياً » فالمرء يصغي بطرق ختلفة كي يحقق أغراضا خنلفة . 
ومن أهم أنواع الإصغاء ذلك الذي يطلق عليه الإصغاء الناقد . ذلك أن الطالب يصغي 
بطريقة ناقدة عندما يستمع إلى شيء يشل أهمية بالسبة له شخصياً أو بالسبة لمشروع 
سبق أن شر ع في القيام به .. وهو ينتبه بطريقة ناقدة عددما يذ كر المعحدث اإراء تتداقض 
وآراءه واهتاماته . ولذلاك يحاول أن يوم قدرة المتحدث وأهمية مايقول ثم يسسبط 
بعض ما يدل على تحيره أو نشره لدعاية ما . 


٤‏ اأصول تدریس التارج 


مهارات السجيل : 

بعد أن يع الحصول على المعلومات بواسطة المهارات الاكتسابية تكون هناك حاجة 
لهاراث التسجيل » وذلك أن تكون السجلات ر أو ما يتم تسجيله ) مفيداً .. وتتعلق 
هذه السجلات بطرق تدوين الأفكار الأساسية والحقائق » والعلاقات » والآراء 
الناقضة .. إثح . بالإضافة إلى الأدلة المساندة » أو غير المساندة . ومن الممكن 
استخدام طرق كثيرة من أجل نبسيط عملية تسجيل المعلومات وزيادة دقة السجلات 

أحذ المد كرات : 

إن أسهل أنواع أحذ المذكرات هو تدوين أهم الأفكار التي تم الحصول عليما من 
حلال القراءة أو الإصغاء وهله الممارسة تنم حتى في المدرسة الإبتدائية .. على أنه 
حيها يزداد نضوج الطلاب » فإنه بمكن تطوير هذه المهارة » وذلك بتدريس الطلاب 
كيفية استخدام بعض الجوانب مثل حذف الكلمات غير الضرورية ووضع النقاط 
الرئيسية تحت عناوين رئيسية » وبعض الوسائل الأحرى التي من شأنها ادخار الزمن 
أو إبراز العلاقات .. وفيما بعد يستطيع الطلاب تطوير نظام الاختزال أو تعلم بعض 
أنظمة الاخترال . ) 

ينبغي أن يساعد المدرسون الطلاب على تعلم إعداد المذكرات ني المرحلة 
الإبتدائية .. وأحياناً نجد أن بعض المدرسين يشجعون الطلاب على الاستا ع إلى التقارير 
الاحبارية الإذاعية » وأن يدونوا خلال ذلك الموضوعات الرئيسية . 

استخدام الخطوط العريضة : 

في مرحلة مبكرة » من الممكن أن يتعلم التلاميذ استخدام نظام الخطوط العريضة 
في أحذ المذكرات » والتي يتم فما تسجيل مصادر المعلومات فبعض الطلاب يتعلمون 
إعداد الخطوط العريضة باستخدام العناوين الرئيسية » والأقسام » والعناوين الفرعية › 
ثم يتركون فراغاً بينبا ليدونوا فيه المعلومات أثناء جمعهم ما . 

ويرى كير من المدرسين أن وضع اطوط العريضة يمكن أن يمارس بصورة أفضل 
في حقل الدراسات الاجتاعية .. فمثلاً عندما يبدأ الطلاب دراسة وحدة تعليمية 
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جديدة (0۸11) » فإنهم عادة مايعدون بعض الأسغلة التي يودون إيجاد إجابات عنما . 
وحلال ذكر هذه الأسغلة يقوم المدرس أو أحد التلاميذ بتدوينها على السبورة . وفي 
البداية توضع قائمة الأسئلة بطريقة غير منظمة » ويساعد المدرس الطلاب على أن 
يكتشفوا أن بعض هذه الأسئلة مرتبطة بعطها ببعض » وأنه يمكن تجميعها تحت بعض 
العناوين مثل التعلم أو المواصلات . وني جال التاريج نحت عناوين مثل المواقع اللحربية 
أو التطور القافي إلى احره .. وبعد مباقشة الجحوانب المرئبطة أو ذات العلافة يقوم 
الطلاب بإعادة تنظم الأسعلة . 

استخدام الخرائط الصماء : 

يتعلم الطلاب ‏ أحيائاً - تحسين مهاراتم الدسجيلية بتدوين البيانات في خرائط 
صماء » ولي هذا أيضاً ادخار للرمن . فرا يودون تتبع اكدشافات روجرس وكلارك 
(Rogers and Clark)‏ « أو في جال التاړم الإسلامي > ريما يودون ع الفتوحات 
الإسلامية في شبه القارة المندية أو بلاد الصين . وفي مثل هذه الحالات » فقد يكون 
الأمر كار بساطة بتوضيح هذه الطرق على خارطة صماء وكتابة بعض الكلمات 
النوضيحية في بعض المواضع بدلا من كتابة مذكرة عن الموضوع . 

استخدام الأسئلة والمشكلاث : 

من الممكن أن يتعلم الطلاب كيفية إعداد قوام بأسعلة ومشكلات » تهمهم كأفراد 
أو مجموعات . وبعد تدوين السؤال أو المشكلة » يركون فراغاً تحته كي يسجلوا 
فيه المعلومات بالإضافة إلى المصادر التي استقوها منها . 

استخدام السجيلات الصوئبة : 

أصبحت التسجيلات الصوتية _ فى هذا العصر ‏ من الوسائل المهمة لتسجيل 
المعلومات التي ترد ني الأحاديث الإذاعية أو الحاضرات أو الندوات أو البراج التلفرة . 
ويمكن استخدام هذه التسجيلات الصوتية للحصول على معلومات » أو للوقوف على 
الاحتلافات في الرأي » أو التعرف على بعض التصورات أو إيضاح العلاقات بين 
الأسباب والتتائج .. وإن استخدام هذه الوسائل يتطلب تطوير بعض المهارات الني 
تعد مفيدة للصغار والكبار على حل سواء . 


إعداد الخطوط الزمنية : 

من أجل استفامة تسلسل الأحداث والحقب ( وهو أمر أساسي في دراسة 
الناريخ ) » فمن الممكن مساعدة الطلاب على تصمم خطوط زمنية » تشتمل على 
النواريخ الأساسية » ويقوم الطلاب بتسجيل المعلومات في المواقع الملائمة . 

أهية المهارات السجيلية : 

إن المهارات السجيلية مسألة بالغة الأهمية بالنسبة لطلاب التارج » ولمم يشعرون 
بالحاجة إليها كلما ازدادوا نضجاً .. ولابد أن بيدا تعلم هذه المهارة »> بتعلم الطلاب 
كيفية إعداد مذكرات بسيطة » وأن ببدأوا إعداد سجلات بسيطة عندما يستخدمون 
مراجع . وقد يكون من المناسب جعل الطلاب يحتارون المادة من فصل في الكتاب 
الدرسي . فهذا ثل جهدهم المبكر لاعداد السجلات . 

سابعا س تدریس التارخ لسمية التفاهم بين الشعوب : 

التارج سجل لأحداث وقعت في أحقاب متعاقبة . واختلفت الأحداث في طبيعتها › 
فبعضها كان حيراً والبعض الآ حر كان شرا . وأما امرخ المؤمن فيدر مذه الأحداث 
في ضوء السنن الإلهية التي تشير إلى أن الحياة مليعة بالخير والشر » وأما المؤرخحون 

غير الؤمنين فيفسرون هذه الأحداث من منطلقات مادية بحنة » فيقرون أن التطورات 

السياسية والاجغاعية والاقنصادية واللقافية الاضية › جاءت نتيجة لفكر الإنسان وعمل 
الإنسان » وبالطبع فإنه لايذكر مالا للإرادة الإلهية ني تلك الأمور . وفيما يتعلق 
بالمرحين المؤمنين فانم يؤكدون على أن هذه الإرادة الإلهية هي المصدر لتلك 
الأحداث » وإن الإنسان قد أوجده الله على ظهر هذا الكون من أجل عمارته . إذن 
فحينا نود أن نوظف تدريس التارج لفائدة التفاهم بين الشعوب » ينبغي أن ندرس 
تاريخ الشعوب الأحرى لنرى مافيها من حبرات خيرة مشتركة » مثال ذلك نحقيق 
السلام والعدل والخير لبني الإسلام » ودرء المساوىء كالحرب والعدوان . والتسلط 
على حقوق الآ حرين » ومن ثم فالشعوب التي يتصف تاريخها بالنواحي الإيجابية البناءة 
خير الإنسان » تستطيع أن تقم تفاهما فيما بيا في حيامما الحاضرة » ومن ثم تقل فرص 
التنافر والبغضاء التي نمثل ظاهرة في العلاقات الدولية . 
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وبالدسبة لدارس التاري المسلم » ينبغي أن تكون ممجيته هذا التفاهم منطلقة من 
عقيدته الي تحعض على الدعوة إلى الله بالحكمة والموعظة الحسنة » وعلى أن بجادل المسلم 
بالتي هي احسن . وني الواقع فإن في تاريخنا الإسلامي جوانب كثيرة يمكن أن ثمثل 
أساساً قوياً هما التفاهم » سواء في الجالات الفكرية » أو الاجةاعية أو السياسية 0 لا 


ملخص الفصل : 


تناول هذا الفصل موضوعين رئيسيين هما : 
() مفهوم التاربخ . 
(ب) أهداف تدریس التاريخ ۰ 

(أ) أما بالدسبة لمفهوم التاريخ » فقد استعرض الفصل هذا المفهوم حسب ما جاء في الكتابات القديمة 
والحديثة » وأشار إلى ما أوردته الكتابات الغربية والكتابات الشرقية » وألقى الضوء على فكرة التاريخ من وجهة 
النظر الإسلاءية وانتهى إلى تحديد مفهوم للتاريخ . 

(ب) وفيما يتعلق بالجرء الثاني » وهو أهداف تدريس التاريخ » فقد أوضح أن تدريس التاريخ برمي إلى 
الاي : 

(أ) الحصرل على المعرفة التارعية الماضية . 
(ب) الخاد العبرة والعظة من أحوال الماضي . 
e)‏ ااذ القدروة من الصالين الساہقين . 
(د) فهم الحاضر من خلال معرفة الأضي . 
» مهارات تحديد مواضع المعلومات . 
« مهاراث اكسابية وهذه تتعلق بالقراءة » والعلخيص ٠‏ 2 . 
» مهارات التسجيل » فهي مهارة تدوين الأفكار الأساسية » الذكرات .. إح . 
OO Ûû‏ 
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الفخصل الغانى 


طرق تدریس التاریخ 
7 1 طريقة المحاضرة . 


01 طريقة المشروع . 
0 المواقف التمثيلية . 


الفصل الغانى 


2 


طرق تدريس الغارين 


في هذا الفصل » يعرض المؤلف ويناقش طرق التدريس التي تستخدم في ٠تدريس‏ 
التاريخ . وقد الحتار أربعا من هذه الطرق باعتبارها من أكثر طرق التدريس المحروفة 
والتي تستعخدم بدرجات متفاونة في تدريس التارج . وقد اشتمل عرض هذه الطرق 
ومناقشتها على توضيح مفهوم الطريقة وأسالبب استخدامها بالإضافة إلى دورها في 
تدريس التارڅ » » مع تعزيز العرض ببعض الأمثلة المستمدة من مادة التاريج . ما الطرق 
الأربع فهي : 
(أ) طريقة الحاضرة ( الإلقاء ) . 
(ب) الطريقة الاستقصائية . 
(ج) طريفة المشروع . 
(ه) المواقف التفثيلية والمسرحيات . 
وسوف نتعرض لكل طريقة بالتفصيل . 
(أ) طريقه المحاضرة ( إلقاء ) : 
المحاضرة ( الإلقاء ) هي إحدى الطرق التي تعمد على الحديث أو الكلام من 
جائ الملریی ۲ واا ن فالمدرس ار 
ی ر را اطا م د ری کی فت طم ل فا ذن 
ترتكر هله الطريقة في صورتها السائدة على الكلام . 
وطريقة المحاضرة هي أكثر طرق التعليم السائدة في وقننا. الحاضر وخاصة في 
كير من البلاد العربية » وربا في جميع مراحل انعليم ملي . ولا تکاد تخلو تعائج 
ہیسٹ في هذا المجال من ذلك » اي اسشخدام المحاضرة في تدریس المواد 


طرق تدریس التاریخ  ٤٣‏ 


الاجتأعية بدرجة كبيرة . 

نظرة تاريخية لنشأة طريقة المحاضرة ( الإلقاء ) : 

(أ) من العصور الوسطى إلى ناية القرن الناسع عشر : 

ظهرت طريقة الحاضرة منذ فترة بعيدة » يحددها بينج ر “Bining and Bining pei‏ 
بالعصور الوسطى » حيث ساد استخدام هذه الطريقة في الجامعات الأوروبية التي 
ظهرت عندئذ » وكان الغرض من استخدامها هو تزويد الطلاب بالمعرفة من خلال 
الخطوطات والنصوص التي كان يتخذها المدرسون مصادر للمعرفة حتى بعرفوا 
الطلاب ببعض المعتقدات الدينية » إذ إن غتوى الناهج كان ينصب على هذا الجانب . 

وعندما حل القرن الثامن عشر »> وصحبه تطور في الانجاه العلمي » انخذت طريقة 
المحاضرة مضمونا جديدا » وأصبحت وظيفة الحاضر لاتقتصر على الندريس » بل 
تجاوزت ذلك إلى تطوير حقل تخصصه » أي جال العرفة الذي يصب عايه اههامه . 
وقد قادت ال جامعات الألائية هذا الاتجاه الجديد في طريقة الحاضرة » ومن ثم أفسح 
مط الحاضرة الذي كان ساقدا في العصور الوسطى ‏ امجال لنوع جديد من طريقة 
الحاضرة » كانت الغاية منه عرض جوانب المعرفة الختلفة بأسلوب منظم . 

ويعلق بيننج وبينسج على هذا التطور بقوهما : 

« وما لاشك فيه أن تلك المؤسسات ‏ أي ال جامعات 'الالمانية » جحت في غايتها 
من طريقة الحاضرة الجديدة » حيث صار الطلاب يدرسون المواد الدراسية بطريقة 
حسنة » . وأوضح الكاتبان أن هذه الطريقة تعد أكار ملاءمة للتعلم الجامعي يسبب 
كثرة الطلاب الذين يدرسون المقرر الواحد » وبسبب اهام الجامعات بترويد الطلاب 
بقدر واسع من المعرفة . أما بالدسبة للمدارس الثانوية الأمريكية فنرى أن الحاضرة 
واجهت نقدا واسعا من قبل الختصين . على أن هذه الطريقة استخدمت بصورة 
صحيحة في الدارس الثانوية في بعض البلاد الأوروبية مغل فرنسا وألانيا وانجاترا . 
وقد ساعدت على تحفيق أهداف التعلم في هذه البلاد » على أن هذا التطور كان ددا 


(1) Bining, A.C and Bining,D,H: Teaching (he social studies in secondary schools, 3rd ed. , Mcgow-Hill 
book Company, U.S.A., INC., 1952,P. 64, 
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لأنه عنى أساسا با جانب المعرفي في العملية التعليمية . 

(ب) طريقة اتحاضرة في القرن العشرين: 

من بداية هذا القرن شهد حقل التدريس تطورات مهمة › كان أبرزها الاتجاه 
الذي يؤكد على دور الطالب لي العملية التعليمية . ليس هذا فحسب بل تجاوز 
الامر ذلك إلى جعل الطالب حورا هذه العملية . ومن ثم ازدادت مشاركة الطالب » 
ولم يعد التعلم معتمدا على تلقي المعلومات » واستقبال الأفكار التي يوردها المعلم ء 
بل أصبح التركيز على التعلم من خلال العمل . هذا الى تأكيد تفاعل الطالب مح . 
المعلومات والافكار » تفاعلا نشطا » فضلا عن دفع الطالب ليبحث بنفسه عن 
المعلومات . ونحن حين نصف هذا الاتجاه الجديد لائستطيع أن نقول إله تحقى 
بصورة واسعة » فمازالت البلاد التي فادته » تشكو من عارات في سبيل نحقيقه 
بالصورة المطلوبة . 

وقد كان طمذه النطورات أثرها على مكائة طريقة المحاضرة في التعلم » حيث صارنت 
مثار لقد واسع » ومن أبرز جوانب النقد الذي وجه هذه الطريقة » ما أشار إليه موفامت 
“M1‏ رالذي يتمثل في ناحینین : 

(أ) ربجا تجعل الحاضرة ( الإلقاء ) الطالب يتخذ موقفا سابيا في عملية التعلي 
والتعلم » أي قد يكون مسنمعا سابيا » غير متفاعل مع الخبرات التعليمية الني يشتمل 
عليما الدرس . وکا أشرنا سابقا » فإن المدرس يكون متحدثا كل الوقت »› شارحا 
تقاط الدرس » أو مستخدما بعض الوسائل » أو مثيرا بغض الاأسعلة » ومذا السبب 
علق ١‏ موفات » بان هله الطريقة تعد متناقضة ‏ بدرجة كبيرة _ مع الطرق الحديغة 
الأحرى » مثل طريق حل المشكلات والتي يذل فيا الطالب' نشاطاً ملحوظاً » يتمشل . 
في إجراء الببحوث وعرض العلومات , 

(ب) يؤحذ على طريقة الحاضرة أيضا » أنه بصب على بعض المدرسين أن جذ بوا 
انتباه الطلاب لفترة طويلة أثداء الدرس » کا أن كثيرا من الطلاب قد يصعب عليهم 


(L1) Moffatt, M.P: Social Studies Insteuction prentice-HaLL, Inc,, Englewood, New Jersey, U.B.A., 
1963, p. Ill, 
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متابعة هولاء المدرسين . ولكن هذه الناحية قد لاتكون عيبا في طريقة الحاضرة » بقدر 
ما هو قصور ي أداء المدرس الذي لايقدر على جذب ائتباه الطلاب › أو جعلهم 
يتابعونه . وليس المقصود التابعة فحسب » بل أكار من ذلك أن بجعل الطلاب 
يشا ركون . وبالطبع فإن ذلك يتطلب حسن إعداد للمدرس ليتول دوره لي قيادة 
العملية التعليمية بكفاءة واقندار . 

أهمية طريقة المحاضرة لتعليم التاريخ في المرحلتين المتوسطة 
والثانوية : 

يتضحح لنا من أوجه النقد الذى أوردناه عن هذه الطريقة » أن صعوبة استخدامها 
لیس عنصرا کامنا في طبيعتا » ولكنه عامل يعود إلى طريقة استخدامها . وأن هذه 
الطريقة إذا ما أحسن استخدامها » فإبما تؤدى دورا مهما فى تعلم مادة التاري . لاذا ؟ 
للأسباب الاتيه . 

أولاً : التاربخ حقل واسع يشتمل على معارف متنوعة ومتعددة > تلتظم جميع عصور 
التاريخ البشري » ويشتمل هذا القدر العرفي المائل على مفاهم » وقم »وثروة كبيرة من 
الصطلحات التي تخص جميع فروع التاريخ من سياسية واجتاعية وثقافية واقنصادية › 
وكل هذا القدر المعرفي امائل يتاج إلى وصف » وشرح وتعريف . وبالطبع فن ذلك 
يعطلب أن يمضي المدرس جالبا من زمن الدرس متحدثا فى هذه الامور . 

ثانياً : لكي يدرب المدرس طلابه على تحليل وتفسير التطورات التارجنية الختلفة › 
لابد أن يستخدم أسلوب الحاضرة » لاسيما إذا كان الدرس يشتمل عرض نصوص 
تاريخبة » أو أى نوع آخر من الوثائق . وا نعلم فإن هذه النصوص نمثل جانبا بارزا 
في تدريس التاريخ » وهذه الدراسة تتصف بنشاط عقلي . وهذا الدشاط لابد أن يوجهه 
المدرس . ولكن لا ينبغي أن يكون حديث المدرس محدودا في كميته ومقدار الزمن 
الذي يستغرفة حتى يتيح الفرصة للطلاب لمارسة هذه المهارة . 

ويضيف « موفات ٠)‏ أعمية أحرى لطريقة المحاضرة في تدريس المواد الاجتاعية › 


(0) Moffatt: Ibid. 
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وهي أا لي المدارس الثانوية ‏ مبىء الطلاب لممارسة الأسلوب الرئيس للتعلم 
في الجامعات » ألا وهو أسلوب الحاضرة . والذي يتألف من الحديث الذي يعده 
الأستاذ الجامعي عن موضوع ما ثم يلقبه على طلابه الذين يدونونه » ومن ثم يتعود 
الطالب على الاسةاع ذي الطابع التفكيري والذي يصحبه أخذ المذكرات . وهذا 
الأسلوب قد يتضمن أيضا تطوير المقدرة على فهم الصطلحات . على أنني أرى أن 
هذه الأهمية لطريقة الحاضرة ( أى النيعة للدراسة ف الجامعة ) قد تنطبق على كير 
من المواد الئي تدرس في المرحلة الثانوية » وإن كان تدريس التاريج يعد في مقدمة 
هذه المواد من حيث اللاومة . 

ما أندا قد أبرزنا أهمية طريقة الحاضرة ( الإلقاء ) الحديئة في تدريس التاريخ » فمن 
المهم أن نوضح الوطائف التي تؤديما هذه الطريقة في تدريس هذه المادة بوصفها إحدى 
المواد الاجتاعية , 

وظائف طريقة المحاضرة ( الإلقاء ) : 

تؤدي طريقة الحاضرة ( الإلفاء ) الوظائف الاتية“ : 

أولاً - إعطاء فكرة مجملة عن وحدة تعليمية أو موضوع واسع : 

عندما یود الدرس أن بعطي الطلاب فكرة مجملة عن وحدة تعليمية أو موصو ع 
واسع من موضوعات المقرر الدراسي » أو جزء منه » فلابد له أن يتحدث عن هذه 
الجوانب » فيعرض طبيعتما والغاية مها وأهميتما » وأن يصف عناصرها الرئيسية » ولابد 
أن يخطط المدرس هذه الفكرة الجحملة وأن يعرضها بعدئذ في حجرة الدراسة بطريقة 
واضحة وحيوية . وهذا ببصر الطلاب بالاتجاه الذي يبغي أن يدمى فيهم بدراسة 
الموضورع > بالإضافة إلى أن مايعصلون عليه من حقائق » لايكون متفككا أو غير 
مترابط » بل سيرونه ي إطار الوضوع الكبير . 

انيا مساندة جهد الطلاب في الاطلاع الخارجى : 

إعتاد بعض المدرسين أن يطلبوا من طلابهم قراءة بعض المراجع والكتب المساندة › 


(1) Bining and Bining: PP, 63-71, 
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وقد يكون معظم هؤلاء الطلاب أو بعضم غير قادر على فهم ما اطلعوا عليه من هذه 
اواد > وي هذه الحالة يقوم المدرس باستعراض العلومات والأفكار التى اشتملت عايما 
هذه المواد . وهذا بالطبع يتطلب أن ينحدث المدرس » ليشرح أو بعلق وأن يوضح 
صلة القراءة المساندة بالمغرر الدراسي . لذلك يستطيع المدرس أن يورد معلوماث إضافية 
يستمدها من جهده الخاص في الاطلاع » ومن جحوثه المتعلقة بموضوع الدراسة » الأمر 
الذي يساعد الطلاب على فهم ما قرأوه بصورة أفضل . 

ثالثاً ‏ تزويد الطلاب بخلفية عن الموضوع : 

إن بعض المعلومات التي يدرسها الطلاب لأول مرة » قد تجعلهم يواجهون 
مشكلات في دراستا بوضوح وعمق » وليتجدب المدرس ذلك لابد من إعطائهم 
خلفية عنما » ذلك أن الوقوف على خحلفبة الموضوع يساعد على تعلمه بفاعلية . وعلى 
ذلك فإن المدرس يستخدم طريقة الالقاء هذا الغرض . فإذا كان الطلاب 
سيدرسون ‏ مثلا ‏ العلافات بين المسلمين والروم في العهد العباسي » فلاشك أن 
معرفة مدطقة نفوذ الروم » وعلاقتهم مع المسلمين في العصور السابقة للعصر العباسي » 
ستكون مسألة مهمة لدراسة الموضوع الجديد . ومن ثم يقوم المدرس بايراد لبذة 
مختصرة تكون بثابة حلفية لدراسة هذا الموضوع . 

رابعاً ‏ توفير الوقت للطالب ليدرس مسائل ذاث أحمية كبرى : 

هناك بعض الموضوعات التي إذا تحدث عنما المدرس » واستخدم فيا الإلقاء » توفر 
على الطالب زمنا كبيرا » يستطيع أن يستثمره في دراسة مسائل أكار أهمية . ذلك 
أن دراسة التفاصيل الفرعية فيها مضيعة لزمن الطالب » وهو زمن محدود بطبيعته . 
وإن الإمعان في دراسة التفاصيل يصرف الطالب عن معرفة جوانب مهمة . وليس 
هناك مبرر کی يطلب الملدرس من طلابه تمضية عدة ساعات للحصول على معلومات 
يمكن أن يتلقوها من حديث المدرس » قد لايتجاوز وقنها بضع دقائق من زمن الدرس . 
وهذا لايعني أن نحرم الطالب من فرصة الدراسة المستقلة » بل اللقصود هو أن يستفيد 
الطالب من وقته بأقصى درجة نمكله . ومن الموضوعات التي بمكن أن يكتفي المدرس 
فى تدريسها باستخدام الإلقاء » « حركة الزط » تلك الح ركة الني عمل الخليفة المأمون 
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على القضاء عليا » ولم يتمكن » واستمرت الح ركة إلى أن جاء الخليفة المعتصم فقضى 
علا ايا , 

خامسا س إثارة اهام الطلاب بدراسة الموضوع : 

إن جعل الطلاب بمتمون بموضوع الدرس » مسألة جوهرية في عملية التعلم 
والتعلم . ولقد أحذت على تدريس التارخ أمور معينة » أبرزها اتصافه بالملل وعدم 
الحيوية » إلى حد كبير . ويرجع السبب في ذلك إلى أن كثيرا من المدرسين لايشوقون 
الطلاب لدراسة الموضوع › بل إنهم يبدأون التدريس بطريقة رثيبة ( روثينية ) » كان 
يقول المدرس في بداية الدرس : تحدثنا في الرة السابقة عن كذا ونود اليوم أن ندحدث 
عن « كذا» . وهذا الأسلوب الافتتاحي للدرس يالف طبيعة مادة التاريخ » فهذه 
المادة وثيقة الصلة بالإنسان وحياته في هذا الكون » ماضيا وحاضرا ومستقبلا » وفي 
أماكن مترامية ومتباعدة » ولابد للمدرس أن يتحدث حنى يعرف الطلاب ما 
سيدرسون من موضوعات » وبذلك يضفي الحبوية على دراسة الشخصيات والأحداث 
الاضية . صحيح أن هذه الشخصيات نوفاها الله > وأصبحت الأحداث في طي 
الماضي » ولكن إعادة الحديث عنما للطالب الذي يعيش في حياتنا الحاضرة لابد أن 
نجعله يستلهم ما أشياءا جوهرية » أهها اتخاذ العبرة والعظة » والاقنداء بالقدوة 
الصالحة » وهذه تمثل أهدافا من أهداف تدريس التارم » بل هي أهداف رئيسية 
جوهرية » وقد أشرنا إلى ذلك عند تناولنا لأهداف تدريس التاريج . وعلى سبيل الال » 
بستطيع المدرس أن يثير اهام الطلاب بفتح المند على يد المسلمين من خلال حديث 
يتناول فيه إحدى الشخصيات الإسلامية المرموقة في شبه القارة المندية » كاي الأعلى 
امودودي » وبوصفه أحد المفكرين المسلمين البارزين في التارج الحديث . كذلك يكن 
أن يقرا المدرس فقرة من كتاب عن أهم الأثار الإسلامية ني اند . 

سادساً ‏ إعطاء الواجب المرلى للطلاب : 

يمل الواجب النزلي عنصرا أساسيا في ححطة الدرس . ورغم أهميته > نجد أن كيرا 
من المدرسين لايولونه ما يستحقه من عناية خلال الدرس . بل بتركون أمره للدقائق 
الأحيرة من الحصة » ومن ثم يشيرون إليه إشارات مقعضبة لاثتعدى تحديد أرقام 
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الصفحات في الكتاب النرلي والتي تشتمل على موضوع الواجب . على أن أصول 
إعطاء الواجب المنرلي ‏ بوصفه جزءاً لايتجزاً من الدرس ‏ تقتضي أن يمضي المدرس 
جالباً مناسباً من زمن الحصة » يتحدث حلاله عن أهداف الواجب » وأهميثه › 
بالاضافة إلى تزويد الطلاب بإرشادات مناسبة عن كيفية أدائه . كذلك لابد أن 
يتحدث المدرس عن صلة الواجب بالدرس القام من ناحية وبالدرس الذي يليه من 
ناحية أخحرى وبصورة عامة ينبغي أن يشرح المدرس الواجب بطريقة تجعل الطلاب 
يؤدونه بدرجة كبيرة من الفاعلية والإتقان . وريا يود المدرس أن يستخدم الطلاب 
مواد مساندة لأداء الواجب » بدلا من الاعتاد على الكتاب المدرسي فقط »وي هذه 
الحالة عليه أن يتحدث عن طبيعة المراجع والكتب المساندة التي تلزم لأداء الواجب » 
وأن يعرفهم بالأماكن التي يمكن أن بحصلوا منها على هذه المراجع وغيرها من الكتب . 
وفي هذا إتاحة الفرصة للطلاب كى يمارسوا مهارة مهمة من المهارات التي دف 
إلما تدريس التار ألا وهى تحديد مواضع المعلومات . 
سابعاً : شرح المصطلحات وتصحيح الأفكار الحاطة : 

من وظائف استخدام طريقة الحاضرة » أن يعمل المدرس على تصحيح المصطلحات 
والأفكار الخاطفة » ذلك أن مادة التاريخ تشتمل على أنواع مختلفة من المصطلحات › 
والتي فا ما بخص النواحي السياسية » وما ما يتعلق بالجوانب الاقتصادية » ونوع 
احر يشل جوانب القافية والاء+باعية واذا نظرنا إلى التارج الإسلامي نجد أنه حافل 
مل + الأنواع من المصطلحات » فمثلا هناك مصطلحات مثل «الفيء» و 
« الخراج » . وفي امجال العسكري نجد مصطلحات مثل : ١‏ الثغور ) .. إلح . فهذه 
الألفاظ تحتاج إلى شرح من جانب المدرس ميث يوضح أصوهما > ومعانيها »> معتمداً 
في ذلك على ما اطلع عليه س كتب وبحوث . وبهذه الطريقة يضع طريقة للطلاب 
کي پیحثو بانفسهم ع مضمون المصطلحات التي تقانلهم في دراستهم لاريم 
الإسلامى . 

كذلك يستخدم المدرس الحاضرة لتصحيح بعض الأفكار الحاطئة التي رد في 
الكتب والمراحع . ويستطيع المدرس أن يفعل ذلك بحكم ١٠ا‏ يفترض فيه من معرفة 
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تارجخية متقدمة . وفي الواقع » فإن التارج الإسلامي أكثر حاجة هذه الوظيفة » ذلك 
أن معظم المستشرفين قد تعرضوا لجوائب مهمة من التارجخ الإسلامي بالطعن والزيف 
والدس » ومن تم فإن مدرس التاريج الإسلامي ينبغي أن ببصر الطلاب بخطاً هذه 
الأفكار . 

ثامناً س إعداد الملخصات والمراجعة : 

توظف الحاضرة أيضا لمساعدة الطلات على إعداد الملخصات »› وليقوم الما س 
بمراجعة الدروس السابقة مع الطلاب . وأء' باا سبة لإعداد اللخص . فلا.. أ٠‏ يوجه 
المدرس الطلاب من خلال الحديث للقيام بذلك . ولاينبغي أن يقتصر إعداد الملخص 
على جهد المدرس » وربا كانت أفضل الملخصات هي التي تأتي نتاجاً للجهد المشترك 
بين المدرس والطلاب » على أن هناك مواقف تتطلب أن يعد المدرس هذا المللخص 
بنفسه » وذلك عندما یری أن أهداف الدرس بحاجة إلى ترابط . اويكون ذلك ۔_ 
بالطبع ‏ نتيجة لإلحساسه بن تعلم الدرس لم يعصف بترابط الغايات . ومن ثم عدم 
إدراك الطلاب لمذه الغايات بصورة كافية . وفي هذه اللحالة يكون هدف الملخص هو 
التركيز على النقاط الرئيسية للدرس » وتوضيح صلة الدرس القام بالدرس السابق 
وكذللك بالوحدة أو بالموضوع الرئيسي » إذا كان المدرس يستخدم هذه الانماط في 

وفيما يتعلق بضرورة استخدام الحاضرة في مراجعة الدروس السابقة » فهذأ الغرض 
يتضح بجلاء في الدراسات الاجتاعية . لأن هذه الحقول تشتمل على مفاهم يتصف 
بعضها بالتعقيد » الأمر الذي يقتضي . راجعة مستمرة ها حتى يكن توضيحها لي 
ذهن الطالب . وإذا كان المدرس ماهرا » فإن هذه المراجعة تغدو أداة تدريسية متازة . 
وللمراجعة فوائد أحرى كبيرة > فى مساعدة الطلاب للإعداد للامتحانات . 

إذا كنا قد تعرضنا لأهمية طريقة الحاضرة ( الإلقاء ) في تدريس التارج وإلى 
الوطائف الني تؤديها في هذا ا لجال » ومن ثم ريما اتضحت ضرورة استمرارها بوصفها 
طريقة تعليمية » فلابد إذن أن نشير إلى بعض الأساليب التي تمكن من استخدام هذه 
الطريقة بصورة ناجحة حتي لايكون هنالك جال للنقد الذي ظل يوجه إلا في شكلها 
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التقليدي (أي السرد المستمر من جانب المدرس ) . أو أن يكون هبالك محال لغلاة 
التقاد الذين يطالبون بإلغائها تماماً من الدشاط التدريسي . فما هي إذن الأساليب التي 
تحقق نجاح هذه الطريقة ؟ 

أساليب تحسين طريقة المحاضرة : 

هناك بعض الأساليب _ التي إذا أحسن استخدامها ‏ تساعد على تحسين طريقة 
الحاضرة وجعلها حالية من العيوب التي تتصف بها في صورعا التقليدية . ومن أهم 
هذه الاساليب مايل : 

أولأً ‏ التخطيط بعناية للدرس : 

إذا كان المدرس يود أن يذكر للطلاب أشياء معينة في حجرة الدراسة » فعليه أن 
بخطط لذلك . ولايكفي أن يكون له إلام عام بمذه المادة التي يريد أن يتحدث عنها› 
بل ينبغي أن يكون مدرك بالتحديد لا سيقول » وكذلك الكيفية التي سيتناول بها 
ذلك » وهذا لايعني أن المدرس سوف يتفيد نماما بهذا الحديث الخطط بل قد ينطرق 
لمسائل أحرى » حسما يقتضي الوقف التعليمي » فقد يثير أحد الطلاب أمرا له صلة 
بهذا الموضوع » ومن ثم يضطر المدرس للاستجابة لذلك » وبالتال قد لايذكر كل 
ما حططه من حدیث . 

ثانياً ‏ وضع خطوط رئيسية للحديث الطويل : 

إذا كان الحديث سيطول » فلابد أن يضع المدرس حطوطا عريضة له » ثم يقسم 
هذه إلى حطوط فرعية » مع الت ركيز على النقاط الرئيسية » وبهذه الطريقة سوف يعطي 
الحديث حقه من الشمول والإحاطة . 

ثالثاً س عدم الإمعان في التفاصيل : 

هناك بعض المدرسين الذين يمعنون في ذكر التفاصيل أثناء إلقائهم »وججعلونما تبرز 
بصورة تفقد الطالب تركيزه على الجوانب المهمة من الحديث » وريما قل احتفاظهم 
بالنقاط الجوهرية » فلا يستطيعون تذكرها حتى أثناء الدرس » هذا إلى أن الاسراف 
ي التفاصيل يطغى على الأفكار الرئيسية والتي تمشل محاور للموضوع الذي يود المدرس 
أن يلقيه . والمعروف أن مادة التاريخ ترتكز بصفة أساسية على الأفكار الرئيسية › فمثلا 
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نجد إسهاب المدرس في وصف معركة حربية » قد لايجعل الطلاب يتبينون الهدطى 
ما » أو أهم أسبابها ونتائجها . إننا لاننكر أن مادة التارج مليعة بالتفاصيل المتنوعة ء 
ولكن ليس المطلوب أن يتعلم الطالب كل ذلك في حجرة الدراسة » بل لإبد أن يترك 
مها جانب يطلع عايه الطالب في المراجع والكتب المدرسية . 

رابعا س طبيعة الصوت الذي يبحدث به المدرس : 

ينبغي أن يتحدث المدرس بصوت متوازن ليس فيه غلو في الارتفاع أو الانخفاض ‏ 
ويبغى أن تكون لبرات صوته معبرة ومشوقة » بدون تكلف . ومن ناحية أخحرى 
لاينبغي أن يكون الصوت مثيراً للملل والسام . 

حامساً ‏ أن بحفظ المدرس الخطوط الرئيسية للدرس : 

ما أن اطوط الرئيسية للدرس تكون بمثابة حارطة للمدرس يسترشد بجا في إلقاقه 
للدرس » فلابد أن يحفظ هذه اللاطوط حتى لايضطر إلى الرجوع إلى كراسة التحضبير 
باستمرار حلال الإلقاء في حجرة الدراسة . لأن ذلك يشغله عن متابعة الإلقاء بعناية ؛ 
ڳا قد يجعله يبدو أمام الطلاب بعدم الواثق بعلمه . وهذا لايعني ألا يرجع المدرس 
إلى كراسة التحضير لتا كد من بعض المعلومات فقط . 

سادسا س الاهتام بردود فعل الطلاب أثناء الحدیث کا تعکس في وجوههم : 

إن ما ينعكس على وجوه الطلاب أثناء تعلمهم للدرس » يعد معيارا صادقا س 
في كثور من الأحيان ‏ لتجاوبهم وانسجامهم مع الحديث الذي يلقبه المدرس ولتابعتهم 
له . ومن هنا یازم أن يعنى المدرس بالقعن في نظرات الطلاب » فإذا أدرك أعهم 
مدصرفون عنه » وغير مشدودين إلبه » أي أن نظراتيم تعبر عن عدم الفهم › فلاآيد 
أن بستجيب همذا السلوك » ومن ثم بحدث نوعا من الدشاط » كأن يطرح أسغلة > 
أو يتيح الفرصة للنقاش . 

سابعاً ‏ الثالي في الحديث : 

يبغي أن يتأن المدرس ني الحديث حتى يتمكن الطلاب من متابعته بصورة جعلهم 
يستوعبون ما يتدحدث عه . كذلك لاہد أن يصمت المدرس على فدرات حنى يعيحح 
الفرصة للطلاب ليفكروا فيما يتلقونه من معلومات وأفكار. 
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ثامناً ‏ استخدام النقاش : 

ينبغي أن يتخلل الحاضرة نقاش يشارك فيه الطلاب بصورة نشطة » وإذا ما سار 
النقاش بہذه الطريقة » فإنه يضفي على الحاضرة حيوية ولشاطا »> ويخر ج الطلاب من 
جو الصمت المستمر الذي غالبا ما يصيبم بالل , 

تاسعاً ‏ التعرض لموضوعات لانرتبط بالدرس مباشرة لاضفاء عبصر الدشويق : 

رما يتطرق المدرس لبعض الموضوعات التي لانرتبط بالدرس مباشرة » ويفعل ذلك 
من أجل اضفاء عدصر التشويق على الدرس وإثارة اهتام الطلاب به » وإذا مت هده 
الخطوة من أجل هذا المدف » فلا نقول إن المدرس خرج من موضوع الدرس 
الأساسي » انسلاخا منه » أو انحرافا عن غاياته ومقاصده . فمثلا إذا كان المدرس 
يتحدث عن الحضارة الإسلامية في الأندلس » فيمكنه أن يتحدث عن أماط أخرى 
من الحضارات البشرية » وذلك على سبيل المقارنة . 

عاشراً ‏ المرح الحشم لإزالة حالة السام والمال التي تحل أحياناً : 

من الممكن أن يتخال الدرس نوع من المرح الححشم » وهذا يحتلف عن المرح الذي 
يثير الفوضى ويوؤدي إلى انفراط عقد النظام الصفي › والغاية من مرح المحتشم هي 
إزالة السأم التي تسود الجو الدراسي في الصف في بعض الأحيان وخاصة إذا كان 
الحديث طويلا . 

حادى عشر س أخذ المذكرات عبد الضرورة : 

إن تدوين الطلاب للمذكرات بصورة مستمرة أثناء حديث. الدرس » من شأله 
أن يجهدهم جسمانيا » ولايتيح همم فرصة التفكير فيما يكنبون » وعليه فلابد أن يعلم 
المدرس طلابه كيفية أحذ هذه المذكرات » وكذلك النقاط التي ينبغي أن يعنوا 
بعدوينما » وغالباً مانكون نقاطا مهمة » تنطلب أن يتذكرها الطالب . 

وقد شار سیتر نك وما کسر ت and Maxon‏ kمنسایاS‏ إلى اقتراحات بشان 
تحسين طريقة الحاضرة » وتتمشل فيما يلي : 


(1) SistrunKk, W.E and Maxson,R,C: A Practical Approach to Secondary Social Studies, W,M.C Brown 
Company Publishers, Iowa, U.S.A, 1972,P.80. 
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أن يقوم المدرس بإعداد الإجابات عن الأسعلة التي يتوقع أن يثيرها الطلاب » 
وفي هذا تبيان جوانب الدرس التي قد تغمض معانيما على الطلاب » أو يصعب فهمها 
علمم . 

ضرورة إعداد المدرس لوسائل الإيضاح من خرائط ورسوم وأشكال وصور » 
حتى يفير اهام الطلاب بالدرس » ويزيد من إيضاح النقاط المهمة في الدرس . 

يبغي أن يتابع المدرس موضوع الحاضرة مع الطلاب في الدروس التي تلي › 
ويستطيع المدرس أن يجري هذه المتابعة من خلال سؤال الطلاب عن محتوى الدرس _ 
الماضي » أو أن يعطيمم واجبات منزليه مبئينة على مادة امحاضرة التي ألقاها » کا يمكن 
أن تنم المتابعة بواسطة الاختبارات التي قد تکشف عن درجة فهم الطلاب لادة 
الحاضرة . 

استخدام اللغة الفصحى في المحاضرة : 

في رأيي أن استخدام اللغة الفصحى يعد أسلوبا لتحسين طريقة امحاضرة في تدريس 
التاريخ . ذلك أن اللغة العربية الفصحى تساعد الطلاب على استيعاب المفاهم ‏ فهذه 
اللعة تمتاز بجوانب كثيرة من القوة » تؤهلها للاستخدام في حقل الندريس » وخحاصة 
تدريس الدراسات الاجتاعية والتي تعنى بالعلاقة بين الانسان ومجتمعه » وهي علاقة 
تتصف بالتفاعل » وهي علاقة تقوم على الاتصال والذي يعمد أساسا على اللغة › 
واللغة العربية غنية بالألفاظ التى تساعد معلم التاريخ على توؤصيل المعاني الختلفة التي 
تميز حقل التاريخ بكافة فروعه وعبر حقبه التعاقبة > وهى لغة الفصاحة والبلاغة 
والأدب » وفوق ذلك يكفي أنما اللغة التي نزل بها القرآن الكريم . قال تعالى : 

تل به الوح مين عَلى لبك لكوت يِن المَطِرينَ سان عربي 
مين 4 سو رة الشعراء الآية ۱۹۳ ٠۹۵١‏ . 

واللغة الفصحى تلام تدريس التاريخ لان هذه المادة ترتبط ارتباطا وثيقا بالنشاط 
الففكري والاقاني لبتي الإنسان عبر أحقاب من الزمان . ويستطيع مدرس التاريخ أن 
يطرّر مقدرته على التدريس باللعة العربية الفصحى » وذلك من خلال الاطلاع على 
أمهات الكتب العربية فى جال التاريخ » مثال ذلك ر كاب الأغانى لأبي الفرج 
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الأصفهالي » » وكتاب « العقد الفريد لابن عبد ربه » . ومثل هذه الكتب يقرأها 
مدرس التاريخ الإسلامي بحكم دراسته لتارجخ الأدب والتقافة العربية الإسلامية » كذلك 
يسنطيع مدرس التارج أن بطؤر مقدرته على التدريس باللغة العربية الفصحى » وذلك 
بالاسةا ع إلى التسجيلات الصونية التي تشتمل على نماذج لبعض الأحاديث التي ألقاها 
نخبة من المؤرحين ممن شهد هم بقوة البيان » وفصاحة اللسان » والرسوخ في علم 
التاريخ . 

وما يضاعف من أهمية استخدام اللغة العربية الفصحى في تدريس التاري » أن معظم 
مناهج التاريخ في البلاد العربية » يشل التار الإسلامي فيها عنصرا أساسيا » وقد كتبت 
مصادره ومراجعه باللغة العربية »> سواء ما يسمى بالموسوعات الكبرى مثل كتاب 
« تار الأم والملوك ) لابن جرير الطبري » أو تلك التي الحتصت جموضوعات معيدة 
مشل كتب الرحالة والجغرافيين المسلمين . 

ومهما يكن من أمر فإن استخدام اللغة العربية الفصحى يحشن كيرا من طريقة 
الحاضرة « الإلقاء » في تدريس التارج » وذلك لا ماز به هذه اللغة الفصحى من 
تنوع وتعدد في الألفاظ » بحيث يمكن توصيل المعاني والأفكار بطريقة فعالة » فالمغاهم 
القاريخية تعطلب أن يكون المدرس ملماً إلاماً واسعاً وعميقاً بقدر وافر من الألفاظ 
والمصطلحات . وعليه فإنني أدعو إلى أن يشتمل برناج إعداد معلم التارج على جانب 
يتعلق بالفكن من اللغة العربية الفصحى . ومع أن طريق المحاضرة بحاجة ماسة لأن 
يتمكن المدرس من اللغة الفصحى » إلا أن الطرق الأحرى كالاستقصاء ‏ والتي 
سوف نتحدث عہا ‏ تحتاج أيضا إلى استخدام الفصحى . 

الطريقة الاستقصائية : 

تعد الطريقة الاستقصائية من الطرق الحديئة في التدريس » وقد اكتسبت صفة 
الحداثة من حيث تناقضها مع الطرق التقليدية » كطريقة المحاضرة ذلك أن الاستقصاء 
يقوم اساسا على جهد الطالب في البحث بنفسه عن العلومات والتوصل إلى الأفكار > 
في حين أن طريقة الحاضرة ‏ بصورتما التفليدية ‏ تقوم اساسا على جهد المعلم في 
تزويد الطلاب بالعلومات والتي تأتي بدورها نمرة لجهد المعلم فى الببحث عا 
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في مصادرها اختلفة . 

ونود قبل أن نعرض خطوات الاستقصاء واستخداماعا أن نوضح مفهوم 
الاستقصاء .. فما هو ؟. 

إذا ثباولنا الاستقصاء من وجهة النظر اللغوية » نجد أن المعنى | ورد في المعاجم 
هو : 

يقال أقصى الشىء : أبعده » وأقصى : بلغ أقصاه . تقصى اكان : صار في أقصاه 
وهو غايته . وتقصى الأمر : بلغ أقصاه ني البحث عنه . وتقصى السألة : بلغ الغاية 
فیا ... 

أما من وجهة النظر التربوية > فإن الاستقصاء في جال التدريس يتمثل في توجيه 
المعلم للطلاب كي يتعلموا بأنفسهم » وأن العملية تقوم على إثارة الأسفلة ومشكلات 
من شأمها أن تثير اهتاماث الطلاب » وتتطلب منيم القيام بالبحث » وقد أشار بعض 
الكّاب إل أن المدرسين عندما يودون استخدام الاستقصاء في التدريس » لابد أن 
يتصف دورهم بالتو جيه أكار من كونه متسماً بالإملاء والعرض . وأنه ينبغى على 
اللدرس أن يشجع الطلاب على السير في هذه الدشاطات » وأن يوجههم في ا 
بحوثهم » وأن يساعدهم على استجلاء الأمور والحقائق والتفكير . بالإضافة | 
توصلهم إلى استنتاجات مناسبة . وبعدئذ على المدرس أن يجعل الطلاب يتقدمون س 
أو أكار من حلال دفعهم إلى فحص ما توصلوا إليه من استنتاجات وتعميمات » وأن 
بطبقوها في مواقف أحرى 

الاستقصاء والاسنكشاف : 

يطلق بعض التربويين لفظ الاستكشاف على الاستقصاء » باعتبار أن الاستكشاف 
بجسد مفهوم الاستقصاء »> من حيث إن الطالب الذي يتعلم بواسطة الاستكشاف 
يكون هدفه الهاي الوصول إلى الحقائق وما يتصل بها من استنتاجات . وبالدسبة 


(1) Clark, H.L and Starr, L.S: Secondary and Middle School Teaching Methods, 4th ed., Macmillan 
Publishing Company, New york U.S.A. 1981,P. 250, 
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لتحديد مفهوم الاستكشاف » أشار كلاهان وكارك ùÎ J| “” Callahan and Clark‏ 
التدريس الاستكشافي يجعل الطلاب يتعلمون بصورة ثامة وذات معلى » من حيث 
إنها تفوق تلك الطريقة التي يتعلم با الطلاب عن طريق التلقي › إذ إن الطلاب في 
طريقة الاستكشاف يسعون وراء المعرفة ويكتشفوها »> وقد ظلت هذه الفكرة عالقة 
فی آذهان المربين لعدة قرون › فقد نادی بہا سشراط وطبقها کا اشتملت علا نظريات 
أكار حداثة من ذلك » مشل نظریات روسو وبیستازولی » کا نادى بها بعض فلاسفة 
العربية في القرن العشرين » مثل جون ديوي John Dewey‏ . و کثیر من الممارسين 
للقدريس في الوقت الحاضر عل قناعة بأن هذه النظريات حقيقة » ومن ثم فإن أولفك 
المدرسين يستخدمون التدريس الاستكشافي بوصفه قلب الطريقة التدريسية . ولقد 
دلت الغبرات ‏ عبر السنوات المتعاقبة ‏ أن هرلاءِ محقون ‏ إلى حد ماس في 
نظرتهم هذه » ذلك أنه إذا ما أتاح المدرسون الفرصة للطلاب كي يصلوا إلى 
استنتاجات من المعلومات التوافرة لديم » أو التي يسعون إلى الحصول علا » فإ: 
سوف يستفيدون . على أنه ليس من الضروري أو من الحكمة أن يصر المدرسون 
على أن يعيد الطلاب اكتشاف كل المعرفة التي يشتمل عليما المج . ذلك أن بعض 
هذه المعرفة يستطيع الطلاب أن يتعلموها من خلال التلقي أو الإلقاء » وأن المدرس 
الناجح هو الذي يحاول أن يستخدم طريقة تمرج بين الاستقصاء والاستكشاف من 
جهة » وبين الإلقاء من جهة أحرى » لأا تناسب موقفا معيناً في التعلم والتعلم . 
إن العنصر الأساسي في التدريس الاستكشافي هو توصل الطالب إلى الاستتاجات 
والتعميمات أو تطبيقها في مواقف جديدة » وأن إحدى الطرق لأداء ذلك تعمثل في 
تزويد الطلاب بالمعلومات التي من خلاهما يستطيعون التوصل إلى استنتاجات . فمثلاً 
يستطيع المدرس أن يري الطلاب تجربة أو سلسلة من التجارب التي توضح تعميما 
Generalization )‏ ) . وبعدئذ يدع الطلاب يتوصلون إلى التعمم من حلال التفكير 
نطقي . وهناك طريقة أخحرى » وهي أن يجري الطلاب التجربة بأنفسهم » ومن ثم 


(1) Callahan, J.E and Clark, L.H: Planning for Competence Teaching In Secondary School, Macmillan 
Publishing Company, INC., N.Y, 1977, P. 149 
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يتوصاون إلى التعمم من خلال نتائج التجربة . ففى الطريقة الثانية يكتشف الطلااب 
التعمم بدلا من أن برهم المدرس به . وهذا النوع من التدريس الاستكشافي هو 
بح تدریس استقصاي . لان الطلاب يقومون بالاستقصاء والبحث . وبعد أن يفهم 
الطلاب التعمم أو المبداً > سواء من خلال اكتشافه » أو عن طريق تلقيه من المدرس › 
يمكنهم من اكتشاف كيفية استخدامه في موقف تطبيقي معين . 

ويضيف كلاهان وكلارك بان جانبا كبيرا من التدريس الاستكشافي ينبغي أن 
بتكون من التدريس الاستقرايّ والاستنباطي . ويذكر الكاتبان ن الموذج الأساسي 
لإجراء التعلم الاستكشافي يتكون من الآتي : 

. س احتيار التعمم أو التعميمات‎ ١ 

س تهيغة موقف المشكلة . 

۳ تحديد الخبرات التي ستبلق منما العناصر الرئيسية خلال حل المشكلة > ( مثالا 
الأسغلة » التجارب .. بإ ) . 

4 تميمة الحبرات التي ستؤدي إلى عداصر متباينة . 

ه ‏ التوصل إلى تعمم أو مفهوم . 

تطبيق التعمم أو المفهوم . 

ويضيف الكاتبان بأن أفضل مالين معروفين للطريقة الاستكشافية هي الطريقة 
السقراطية وطريقة النقاش اموجه . ويعلق الكانبان قائلين : ١‏ ومها يكن من أمر فان 
أي طريقة استقصائية هي نوع من الطريقة الاستكشافية ) . 

من خلال عرض آراء هذين الكاتبين » يتبين لنا أن الاستقصاء هو نوع من آنواع 
الاستكشاف » وأن للاستكشاف خطوات » وأن من أفضل طرق الاسفكشاف الطريقة 
السقراطية وطريقة النقاش الموجه . 

ونظرا للصلة الوليقة بين الطريفة السقراطية وطريقة الاستكشاف والاستقصاء › 
فسوف نشير إلبها هنا ونوضح مفهومها وأهم خصائصها . 


() Callahan and Clark: Ibid, P; 150, 
(2) Callahan and Clark: Ibid, 
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الطريقة السقراطية(' : 
تناول كلارك واستار نشأة هذه الطريقة من الناحية التارينية فذكرا أنه في القرن 
الحامس قبل ايلاد استخدام سقراط ‏ المدرس الأئيني المشهور ‏ فن المساءلة أو 
السرّال بطريقة ناجحة جداً » بحيث إنه حتى يومنا هذا مازال الناس يدحدثون عن 
الطريشة السقراطية . وعن هذه الطريقة » ذكر كلارك أن الاستراتيجية التي استخدمها 
سشراط' تتمثل في سلسلة من الأسغلة القيادية على طلابه » وكانت هذه الاسئلة تقود 
الطلاب بالعدريم إلى النقطة التي يتفحصون بها أفكارهم بعناية وأن يفكروا بطريقة 
مستقلة . وكان هذا الأسلوب يتفوق في عدة أوجه على التدريس الذي استخدمه 
أولعك التقدميون والذين عرفوا بالحماسة للفكر التربوى التقدمي » وكان النقاش الذي 
اشتملت عليه طريقة سقراط عبارة عن حوار حر يت في بيغة طبيعية ومريمة وسارة . 
ا كانت دافعية الطلاب طبيعية وفورية » بالرغم من أن سقراط كان في بعض الا حيان 
يسير ححطوات بعيدة كي يوقظ اهتامات الطلاب وجعلها تبطلق . وخلال الحوار كان 
سقراط يحاول أن يساعد الطلاب على أن يطوروا أفكارا » وم يكن يعرض عامم 
آراءه » بل کان يشجعهم عل أن يطوروا الاستنتاجات ويتوصلوا إلا بأنفسهم › 
وبالطيع كانت لدى سقراط عادة أفكار مسبقة حيال ماينبغى أن ينهي إليه التعلم . 
کا کان يوجه أسغلته بعناية بحيث يستطيع الطلاب أن يطوروا استنتاجاعيم ويتوصلوا 
إيهاً بأتفسهم » بحيث تكون مماثلة للاستتتاجات المرغوبة . وكانت الأسغلة مفتوحة 
النہاية »> وكانت لدى الطلاب الحرية في أن يسيروا للعوصل إلى الحقائق" . 
وفيما يتعلق باستخدام الطريقة السقراطية فى الوقت الحاضر » أشار كلارك 
واستار" إلى أن كيرا من المدرسين حاول أن يكيف هذه الطريقة مع التعلم في 
المدرسة الفانوية الحديثة » وكانت الطريقة ناجحة جدا فی بعض الحالات » ومهما یکن 
من أمر فلابد أن نتذكر أن الطريقة ا استخدمها سقراط ثعطلب علاقة فرد لفرد 
Clark and Starr: Ibid, P. 251‏ )( 


(2) Clark and Starr: Ibid ' 
(a) Clark and Starr: Ibid 
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بين الطالب والمدرس » على أن بعض المدرسين ‏ في الوقت الحاضر ‏ حاول أن 
يكيف الطريقة مع التدريس العادي في حجرة الدراسة » بمعنى أا ليست فائمة على 
علاقة فرد لفرد بل بين المدرس وعدد كبير من الطلاب » وذلك بأن يطرح المدرس 
أسثلة على طالب معين » ثم يتحول لطالب آخر » وهكذا ير السؤال على سائر اللطلااب 
في الصف . ويعلق كلارك بأن هذا الأسلوب قد يعمل بصورة حسنة » ولكنه صعب 
في نفس الوقت » لأن جوهر الطريقة السقراطية هو أن الأسغلة تبنى على بعضها البعض 
في نسق منطقي بحيث إن كل سوال يقود الطلاب حطوة نحو المفهوم المراد . ولكن 
حيها يدشر المدرس الأسعلة على الطلاب ف الصف » فقد جد من الصعوبة بناء الأسعلة 
وفق النسق التتابعي المرغوب » وأن يربط الطلاب بالحجة القائمة . وني بعض الأحيان 
يكون المدرس قادرا على استخدام الطريفة السقراطية » وذلك بتوجيه كل الأسعلة 
لطالب واحد ‏ على الأقل لبضع دقائق ‏ في حين يكون بقية الطلاب متابعين . 
وقد اسعخدم سقراط هذا الأسلوب » وعندما يكون الموضوع مشوقا بدرجة كبيرة » 
فإن هذا الأسلوب سيكون ناجحًا جدا بل مثيرا أيضا » على أنه في المدى البعيد »> 
فإن الأسلوب السقراطي يعمل بصورة أفضل ني التعلم القائم على الجموعات الصغيرة » 
والندوات » والحلقات الدراسية » والني يحضرها غالبا عدد صغير من الطلاب . 

وحلص كلارك واستار"“ إلى الأسلوب الذي يكن أن يعمل به المدرس وفق 
الطريقة السقراطية > فذكر الخطواث الاتية ؛ 

| يعرض مشكلة عل طلاب الصف . 

(Probing Questions) س یطر ج على الطلاب سلسلة من الأسعلة لير ة فك‎ ٢ 
. والتي تجعلهم يفحصون المشكلة بصورة ناقدة » وكذلك الحل الذى يرونه للمشكلة‎ 
ويبغي أن ي التخطيط بصورة مسبقة مده الأسئلة وللأسثلة الرئيسية » بحيث تسير‎ 
السألة بصورة منطقية » وذلك أن الفكير في الأسفلة الميرة للتفكير بصورة عفوية‎ 
. يعد أمراً صعباً‎ 


(Û) Clark and Starr! Ibid, 
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من خلال ما عرضنا لآراء كلارك عن إلطريقة الاستقصائية نستطيع أن نحدد 
حصائص هذه الطريقة فيما يلي : 

. س تعتمد الطريقة بصورة أساسية على طرح الأسئلة‎ ١ 

۲ س تتبع هله الأسلة النسق العسلسلي المنطقى . 

۴ س ينبغي أن تير الأسعلة اهتامات الطلاب وتقودهم لاتفكير بصورة مستقلة . 

۽ لابد أن تساعد الأسعلة الطلاب على تكوين الأفكار . 

ه ‏ لايفرض المدرس أفكاره على الطلاب . 

٠‏ ينبغي أن يشجع المدرس الطلاب على التوصل إلى الاستنتاجات بصورة 


أ# 
#4 


۷ س يبغي أ يفحص الطلاب لمشكلة وحلها بصو ة ناقده 

دور الطريقة السقراطية في تدريس الثاريخ بوصفه من الدراسات 
الاجتماعية 

إن طبيعة التار يخ استقصائية ا أشرنا عندما تناولنا مفهوم التاريج في الفصل الأول > 
وبا أن الطريقة السقراطية تمثل جانبا أساسيا في الطريقة الاستقصائية » فسوف نتعرض 
لأساليب استخدامها في تدريس مادة التاريم . وامتتبع للدراسات والبحوث المتعلقة 
بهذا ا لمجال في البلاد العربية » لايكاد يتبين عددا موفورا منها حسب علم الولف . 
وسدشير هنا إلى نموذج لاستخدام هذه الطريقة » والتي نختص بقل الدراسات 
الاجةاعية عموما » با فما بالطبع مادة التاريج . 

إن الموذج الذي نشير إليه هنا قد قدمه كل من ١‏ كاي ) و ( يوج » أ١‏ ره» 
وصuه¥“‏ » وقد أوضحا أن الذي طو, هذا الفوذج هو ائتونی مائزو (۱۹۹۹) 
dg « (Anthony Manzo)‏ أطلق على الفو دج اسم إعادة الح « (Request Model)‏ . 
وني هذا الموذج يكون دور المدرس هو تسهيل العمل أكار من كونه إملاء آراء . 
وأن جهود المعلم تكون موجهة نحو مساعدة الطلاب كي ينمو الشعور بالأهمية الذاتية 


û) Key,H, Lindo and Young, Jerry, Y.L:““Socratic Teaching in Social Studies’ in the Social Studies. 
July/August, 1986, PP. 158-161, 


من خلال الاستكشاف الذاني » وأن يكون دوره في هذا الصدد أكبر من كونه شخصاً 
يرود الطلاب بالمعلومات . وقد أعقبت هذا الفوذج » أساليب أحرى ما ما طوره 
مانزو أيضا بالإضافة إلى اخحرين . وقد كان هذا الأسلوب مصصماً بصفة أساسية 
لتعلم الطلاب كيفية إثارة الأسغلة بصفة مستقلة » أى أن يعتمدوا على ألفسهم في 
إثارة الأسئلة ويشجعوا على تبرير ما يوردون من إجابات » وأن يجعلوا ما يقرأون 
متكاملا مع حبراتيم » ويتم استكشاف الفاهم الأحلاقية والمعنوية من خلال المحوار 
الذي ججري في حجرة الصف والذي يقوم على مواقف ثفرضها الادة الفرائية . إن 
الماذج التي برهنت على أا أدوات ناجحة في تغيير الأماط السلوكية » تم على يد 
الدرس الذي يستخدم الأسللة على مستويات متعددة . 

: Request Model النمودج‎ 

يتألف هذا الموذج على النحو التالى : 

: Predicting joدتll‎ (Î) 

من الوهلة الأولى للتعلم » يفكر الطلاب بصورة نشطة بالمادة ر مادة القراءة ) 
حیٹ يطلب مہم التنبو با يعتقدون سيكون عليه موضوع القراءة » ويل لتنبو جانيا 
مهما في الموذج (امسوه8) . فمن خلال مساعدة الطلاب كى يحمنوا لشيء الذي 
سوف يقرؤونه تأسيساً على العنوان المطروح » فإنهم ارسود لتوقع ليس فقط فيما 
يختص بالقراءة . بل أيضا بالسبه للمستقبل . ويناقشون كذلك خحصائص التو › ثم 
يتفقون على نوع من أنواع التو » وبعد أن يفرغوا من القراءة » يع تقوم ها » من 
أجل التيقن ما إذا كانت التببؤات الخاصة بالقراءة »> صحيحة ام لا . 

ويحتاج هذا الأسلوب إلى غرس الثقة في الطلاب » حتى يمضوا في ممارسة التنب 
بصورة صحيحة . ويستطيع المدرس أن يغرس هذه اللقة من خلال التشحيع والدح 
ونحاصة بالدسبة للطلاب ذوي القد ات الضعيفة على اتنب . 

(ب) تساؤلات الطلاب : 

بطلب من الطلات قراء» قطعة من نص . مثال ذلك أول تعديل للدستور 
الأسريكي الذي بنص على عدم قيام الكؤنجرس بإصدار قائون حجر على الناس 


طرق تدریس التار س 1١‏ 


حقوقاً معينة مثل إصدار الصحف › أو التجمهر بصورة سليمة . 

فبعد قراءة الطلاب هذا النص يسألون مدرسهم أسئلة تتعلق بذه المادة القرائية › 
وببذه الطريقة يقبلون الأسلوب العادي » والذى يقوم فيه المدرس بنوجيه الاسثلة › 
ويجد الطلاب أنفسهم يقومون بالقراءة بصفة فردية من أجل هدف معين . وتكون 
هناك فثرة تسودها قراءة سرية . ويتفاوت حجم المادة التي يقرؤها الطلاب من فقرة 
إلى صفحة . ويعدمد ذلك على المستوى القراني للطلاب وقدراجم بالإضافة إلى صعوبة 
المادة . وبعد أن يفرغ الجميع من القراءة » يوجه الطلاب الأسعلة للمدرس . 

إن الطلاب عندما يعرفون أن إلغاية من القراءة هي تكوين أو تحديد أسثلة معينة 
من جانبہم » فإنهم سيشاركون بصورة أكار نشاطا في هذا القرين » کا أن قراءم 
سوف تكون ناقدة » سوف يبحثون عن المعافي ويتذكرون العلاقات . وكلما عمل 
الطلاب على تدمية مهارات التفكير الناقد » صارت أسئلنمم أكار دقة وأكثر أرتباطا 
با موضوع . 

إن الأسفلة التي يوجهها الطالب للمدرس › يدجم عنما تغذية راجعة سريعة للأسغلة 
التي يرغبون في أن يتلقوا إجابات عنما » إن هذا التساؤل المهم يتم فقط بعد شىء 
من الممارسة » وبعد أن يحدث ذلك » فإن التعلم الحقيقي يبدا » ويعدبر هذا تمريناً 
بسيطاً » ويستطيع كل الطلاب أن يشاركوا فيه » كذلك فإن أهمية هذا الفرين تتجلى 
في أن المدرس يعلمهم كيفية الإجابة الموذجية » والتي تكون عادة إجابة ذات معنى . 
ومن ناحية أخحرى فإن أسغلة الطلاب تجعل المدرس يساعدهم على تحديد تصوراتجم 
حول الموضوع المطروح للنقاش » لاسيما إذا كانت إجابة المدرس معخذة طابع 
الصراحة والصدق . ولي كثير من الأحيان تقود إجابات المدرس الطلاب ليسالوا أسغلة 
أكار عمقا ما كان يتوقع المدرس » فإذا حدث ذلك فإن المدرس يترك المسالة تستمر 
حتى يقتنع الطلاب بالإجابة . وني بعض الأجيان قد لايعرف المدرس الإجابة 
الصحيحة » وعليه فدلا من أن يحاول أن يوهم الطلاب بأنه يعرف كل شيء › عليه 
أن يطلب مہم الرجوع إلى المصادر للحصول على الإجابة » فهذه الطريقة تساعد على 
إجاد شعور بالعمل المشترك بين المدرس والطلاب » من أجل الحصول على معلومات 
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جديدة » وهذه الطريقة تختلف عن تلك التي يرود فيا الطلاب بكل المعلومات . هذا 
إلى أن الموذج يجعل الجميع يكنشفون جالات جديدة. 

تساؤلات المدرس : 

عندما تتتهي كل الأسقلة التي أثارها الطلاب » يبدا المدرس في توجيه أسلة إلمهم > 
وهذا الأسلوب يجعل الطلاب بدركون أن المدرس يضع استرانيجية نموذجية هم › 
کا آم يتعلمون كيفية طرح أسثلة على مستويات معرفية متباينة . ويبرز المدرس هذا 
الموذج » بحيث يستطيع الطلاب أن پسالوا في النهاية أسغلة عالية المستوى » وعندما 
يتعلم الطلاب هذه الاستراتيجية » فإنمم ييلون للقراءة ذات الأهداف المتعددة » وما 
ثلبث أسعلتہم أن تكون ماثلة لأسغلة المدرس » وتتحول أدوار الطلاب في التعلم من 
السلبية إلى الإججابية . 

إن هنا الموذج يساعد الدرس كي يضع الأمثلة بعاية أكرر »> حيث يفكر لي 
الاتجاه الذي ينبغي أن يسير نوه الطالب » وكذلك الغاية التي يبغي أن يصل إلا › 
وكذلك أسلوب تنابع الأسغلة الذي سيساعدهم على الوصول ل الغاية . 

مستويات الأسغلة : 

إن الأسعلة التي يسأها المدرس تع على ثلاثة مستويات : 

رأ) المستوى الأول : 

يعرف هذا المستوى بالمستوى المعرني الحقائقي الأدلى »> حيث إن الإجابة عن 
الأسعلة في هذا المستوى کرد ظاهرة في النص الذي يقرؤه الطلاب . ومن أمثلة 
الأسلة في هذا المستوى 

)١(‏ ؟ عدد الحقوق التي ذكرت في فقرة التعديل ؟ 

(۲) ما هو الحق الرابع الذي ذكر في فقرة التعديل ؟ 

وني هذا المستوى من الدساؤلات » يفهم الطلاب بسرعة المستويات الخدلفة للأسغلة 
وام يتعلمون تتابع الادة » ويساعدهم المدرس على أن ينعلموا تحديد المعاي الدقيقة 
للمعلومات الجديدة » ويجد الطلاب أنهم بجبرون على أن يتمكدوا من القراءة الناقدة 
في هذا المستوى 
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(ب) المستوى الثاني للأسئلة : 

في هذا المستوى يحث الطلاب على أن يفسروا النص » وأن يقرأوا ( بين 
السطور ) » ويلاحظ أيضا أن نص الأسغلة ظاهر مثال ذلك : 

(أ) في أي مستوى من مستوبات الحكومة تقدم لنا هذه الحقوق ؟ ( المقصود الجهة 
التي تشرع هذه الحقوق ) . 

(ب) ماهي المستويات المحىكومية الأحرى التي تصدر فوائين تنطم حياة الناس ؟ 
( الأجهزة الحكومية الأحرى ) . 

إن المستوى المعرفي الأعلى للأسغلة يتأتى من التحليل » والت ركيب » والفهم الضمني 
للمفاهم المستمدة من القراءة » إن التفكير في هذه المرحلة يساعد الطلاب على فهم 
المادة » كا أن إجابة الطلاب على أسعلة المستوى المعرفي الأعلى جاوز الأمور البديمية > 
ويستطيع المدرس أن يعرف ما إذا كان الطلاب فد أدركوا الأفكار الرئيسية صحيحة . 

(ج( المستوى التالك للأسئلة : 

هنا يع إثارة الأسفلة على المستوى الشخصي الفعال » وييكن أن يكون المقصود 
بذلك أن الأسعلة تكرن قائمة على البرة بصفة أساسية . وهذا أطلق عليا صاحب 
الموذج اا١‏ اإمم»8 . وقد أورد صاحب الفوذج بعض الأمثلة هذه الأسغلة »> مها : 
كيف يكون شعورك ١‏ أى الطالب » في حالة إداندك في تصرف يخالف قوائين الدولة 
وليس الدستور ؟ هل لديك سبب قوي بجعلك تتخذ مغل هذا القصرف ؟ 

ويعلق الكاتبان بن هذه الأسعلة تشاول أمثلة ميزة نابعة من خبرة الطالب » وأن 
النقاش في هذا المستوى سوف يتناول كل النص ولیس نبايته . 

ويساعد المدرس الطلاب كى يربطوا معرفتم القائمة على الحلفية بمادة النص . إن 
اللستوى الثالث للأسئلة يقم صلة بين حلفية الطالب رالمادة التي تمت فراءتها » وهذا 
يساعد على جعل هذه المادة ذات معلى . 

مهارات النفكير : 

إن تفاعل الطلاب في إجاباعيم هذه الأسفلة يساعدهم على التأمل في المادة ر النص ) 
في ضوء خحبرتم ومعرفنيم . فهناك بعض الأسفلة التي تجعلهم يستوعبون الموقف › 
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من هذه الأسئلة مثلاً « ماذا يعني هذا بالسبة لي ؟ » . وفي هتا المستوى من الأسعلة 
تتكامل بعض المعرفة الجديدة مع واقع الطالب . هذا وإن سير الدرس وفق خحطوات 
معينة يؤدى إلى تعلم هادف . ويبداً دائماً الدرس بخطوة بطيعة » أو تقدم بطيء من 
أجل منح كل طالب وقتا مناسبا ليتأمل ويستجيب . وينذل المدرس مجهوداً خحاصاً 
كي يشارك كل طالب في عملية الإجابة . أما الطلاب الذين يعرفون الإجابة مرات 
عديدة » فانم يحتاجون إلى مريد من الرمن كى يفكروا في الإجابة التي سيوردونما . 

هذا » وإن معظم الطلاب سوف يشا ركون في الدرس » ويتعلمون المفردات اللغوية 
ويناقشون » ویعرضون على زملائهم فرضیاتہم » ویتنباون با سوف يحدث بناءِ على 
خبراعهم . ا أن المستوى الثالث من الأمعلة سوف يساعدهم على مراجعة فرضياتم 
الأصلية أو يكونون فرضبات جديدة مع المزيد من القراءة » وفي هذا المستوى يضع 
الدرس نموذج الصراحة والوضوح . 

إن المستويات الثلاثة تدمي الفهم بوسائل كثيرة . ويستطيع المدرس أن يتعرف على 
سوء الفهم من حلال تقوم فهم الطلاب الغردي وال جماعي » وعلى الطلاب أن يقرروا 
ما إذا كانوا سيتمسكون بأفكارهم القدية » أم يطورون مفاهم جديدة » وعندما 
تنجاوز أسفلة الطلاب معرفة المدرس » ومن ثم يدركون الحاجة إلى مزيد من المأدة 
املصدرية » فإن الجميع سوف يتعلمون . ومن خلال التأمل › يمنح الطلاب وسيلة 
يريدون بها قدراتعہم على التفكير التجريدي والحاكمة . ومن خلال النقاش » يصبحون 
قادرين على إعادة تنظم الأفكار القدية » وأن يتصوروا أفكارا جديدة » وأن ييزوا 
بين الأفكار » ويعمموا ويستندجوا ويحللوا » کا تتوسع مستويات التجريد لديم من 
حلال تحول المعالي على اس شیلدة أو غير محددة , 

التطبيق : 

عرض الكاتب المرحلة الأحيرة في نموذج ١‏ مائزو » وهي مرحلة التطبيق . فقد 
فلت المرحلة في نجربة أجريث على حمسة عشر طالبا في مرحلة المراهقة » وكان هؤلاء 
يدرسون مادة الحكومة ( وهي إحدى مواد الدراسات الاجةاعية ) » وكائوا يدرسون 
هذه المادة معدل درسين في الأسبوع ولفترة سته أسابيع » وقد اشتملت الدراسة على 
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عدة موضوعات فنا على سبيل الال : «العمال المهاجرون » و «المشكلاثت 
لغلاحية ١‏ .. إل وكان الطلات ينقدمون في دراستہم ویتعلمون بدرجة أکبر . کا 
كان للطلاب اتجاه أكثر إيجابية نحو التعلم » وكلما ازدادت معرفة وألفة الطلاب بمذا 
الأسلوب » زادت استجابا» تمم اتقاش الذي يتسم بزيد من الصراحة » ومن ثم جندرون 
اراءهم في ضوء آراءِ زملائهم کا يتفحصون ما لديهم من سوء فهم في جو يتسم 
بالنقاش الحر . ا تتاح همم الفرصة ليصححوا تفكيرهم أو بحددوا موقفهم وببرروه . 
ومن حلال دفاعهم الشفهي لأرائهم » يعرفون ذواممم بصورة أفضل » | يقدرون 
أراء الأخرين . 

احتتم الكاتب عرضه ومناقشته لموذج ١‏ مانزو » » بان ذكر مرايا هذا الموذج . 
وفي هذا الصدد ذكر أن هذا الموذج مرايا كثيرة بالسبة للمدرسين ممن لديم اهام 
فيما يختص مساعدة الطلاب كى يتعلموا التفكير والاتصال والفهم . 

بعد أن عرضنا الدراسة النعلقة بهذا الموذج »› وتعليق الكاتبين عليها » فإن المؤلف 
يعتفد أن هذا الموذج مناسب لتدريس التاريخ » رغم أن الال الذى ذكره الكاتبان 
يتعلق بالعلوم السياسية . وفيما بختص بمادة التارجخ فإن مناسبة الموذج ها » نطلق من 
طبيعة هذه الادة › والتي تشتمل على موضوعات كثيرة تتطلب تکوین مفاهم 
وتصورات » بعد نحليل الحقائق وت ركيما . كذلك فإن الوضع السائد الأن في تدريس 
التارج والذي يتمثل في التدريس السردي والقصصي » يتطلب أيضا استخدام هذا 
الأسلوب الاستقصايُ الذي يجعل الطالب يشارك بصورة نشطة وناقدة في عملية التعلم 
والتعلم . وقد يبدو أن الطريقة تعطلب وقتا طويلا حتى بالنسبة للموضوعات القصيرة › 
ولكن مع ذلك فإن الأسلوب قد يستأهل هذا الزمن » نظرا لا يتمتع به من المرايا 
الاتية : 

() تنمية مهارات التفكير لدى الطلاب . 

(ب) إتاحة الفرصة للطالب للمشاركة بصورة نشطة في عملية التعلم والتعلم . 

(ج) إتاحة الفرصة للطالب للتعرف على قدراته واستعداداته واكسابه صفاث 
الاصالة . 


الفساؤل بوصفه أداة رئيسية للاستقصاء ر أهدافه وخصائصه وأغاطه ) : 

يتبين لنا من عرضنا للطريقة السقراطية أن التساؤل يشل المركر الأساسي فيا . وجا 
أن الطريقة السقراطية هي نط من الأماط المشهورة في التدريس الاستقصاي » فسوف 
ندناول موضوع الدساؤل من حيث وظائفه وخحصائصه . وسوف نشير هنا لدور 
الدساؤل في تدريس الدراسات الاجتاعية والتي يمل التاريخ أحد ميادينما » وتقوم المعالحة 
أساسا على الآراء التي أوردها موفاث (اهعء ه0 » فهو يذكر أن الأسثلة هي جزء 
رئيسي في التعلم الفعال في جال الدراسات الاجتاعية حيث إنما تدفع الطلاب للتفكير . 
ويجد كل من المدرس والطلاب ‏ أثناء النقاش الجماعي _ أن الأسعلة هى أداة تستثير 
عقول الطلاب ليكتشفرا . وعضي الكاتب فيذكر أن الأساليب التعليمية الحديثة قد 
م تصميمها بحيث إن السؤال أصبح يلعب فيا دورا أكثر آهمية من ذي قبل » ثم 
يشير إلى أن الأهداف الرئيسية للسرال تنمشل فيما يلي : 

إثارة فضرل الطالب واههامه بالعمل . 

دفع الطالب لأداء الواجب أو التعين . 

توجيه وإرشاد عملية التعلم . 

إثارة التفكير التأملي . 

تشجيع روح المبادرة والكشف والبحث . 

إثارة النقاش الاجةاعي وتوجيه قنواته . 

استكشاف اهتامات الطالب وحاجاته ومشكلاته الباشرة . 

تركير الانتباه على مراحل مهمة من العمل . 

المساعدة في تنظم الحبرات والعلومات القائمة على الحقائق . 

المساعدة على تنمية اتجاهات ملائمة » مثل الشعور بالتقدير . 

توجيه عملية تكوين العادات المرغوبة . 

إتاحة الفرص للتعلم التفريدي . 


(1) Moffatt, Ibid, PP. 122-124, 


المساعدة على تدمية التعبير الشفهي . 

إتاحة الفرص للامرين والممارسة في مادة الحتوى 

إتاحة الفرص لراجعة المعلومات وتطبيقها 

قياس نحصيل الطالب وتقدمه . 

التيقن من فهم الطالب . 

استكشاف جوانب الضعف والصعوبات التي يعالي مها الطالب في ضير 
العمل . 

التعرف على مدى التغير في سلوك الطلاب ونموهم . 

إذا قارنا هذه الأهداف » با ورد في نموذج « مانرو » عن دور الأسغلة في الطريقة 
السقراطية » نجد أن كثيرا من هذه الأهداف تخدم التعلم الاستقصاي » وبصفة عامة 
نلاحظ أن الأهداف تنمي اهتامات الطالب » وتدفعه للتفكير » ونكشف عن قدرته 
واستعداداته » وتعمل عل تدمية الجاهات وعاداتٽت مرغوبة › وتشجع الطالب على 
الاستفادة من خبراته في عملية التعلم . 

الخصائص الواجب توافرها في الأسئلة : 

ينبغي أن تتصف الأسفلة با بلي : 

س ألا تكون غامضة أو مہمة. 

ألا تحمل تلميحات ‏ لي صياغانما ‏ عن الإجابة » والتي يمكن أن يعرفها 
الطالب دون أن ببذل مجهودا عقليا . 
ُن تکون محددة ودقيفة . 
أن تكون واضحة في صياغتها . 
أن تكون هادفة ( تخدم هدفا معينا ) . 

أن 

ان 


ا تغير التفكير لدى الطالب . 


تکرن ذات صلة بفكرة رئيسيۀ 
تفير النقاش . 


ن تل العام سیر فی وات مدمه و تتن عقل متا . 
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بعد أن تعرضنا لأهداف التساؤل » وحصائص الأسعلة الجيدة » ننتقل إلى تداول 
أماط الأسعلة » وسث ركز على نوعية الأسعلة التي تلام الاستقصاء »> وكا يطلق علب 
بعض الكتّاب لفظ « أسعلة التفكير » . ويذكر كلاهان وكلارك أن كل الأساليب 
الاستقصائية والاستكشافية تعتمد على الاستخدام الماهر لأسعلة التفكير التي من شأنبا 
أن تساعد المدرس على تنمية كفاءته في استخدام أسغلة التفكير . وتتمثل هذه 
الاقتراحات فيما يلي : 

١‏ أن يستخدم المدرس أسثلة تطورية » مع الت ر كير على الأسغلة التي تبداً بأدوات 
استفهام مثل اذا وكيف » بدلا من الث ركير على الأسعلة التي تبداً بأدوات استفهامية 
مثل : ( من ) ؟ ( ماذا » ؟ (« این ) ؟ و( متی ) ؟ 

۲ أن يتيح المدرس الفرص للطلاب كى يعلقوا على إجابات زملائهم مغلا يسل 
المدرس أحد الطلاب ما إذا كان يق مع ما أورده طالب احر من أراء » أو ما إذا 
كان يعتقد بان إحدى الحجج التي ذكرها أحد الطلاب تعد مناسبة في حالات معينة . 

۳ أن يتأ كد المدرس أن الحقائق متوافرة لدى الطلاب » وذلك قبل أن يطرح 
عليهم أسفلة التفكير » وإحدى السبل لذلك » أن يطرح المدرس في البداية سوال يتعلق 
بالحفائق » وبعدئذ يطرح أسغلة التفكير . وهناك طريقة أحرى وهى أن يرود المدرس 
الطلاب بصحائف تشتمل على حقائق » بحيث يستطيع الطلاب أن يرجعوا إليها أثناء 
تفكيرهم في الإجابة المناسبة للأسقلة المطروحة .ويمكن التوصل إلى نتائج مائلة » من 
حلال كتابة الحقائق على السبورة » أو عرضها بواسطة جهاز الرس العلوي » أو 
بالسماح للطلاب كى يستخدموا الكتاب المدرسي » أو عن طريق تعريف الطلاب 
بالحقائق قبل الشروع في طرح الأسغلة . 

٤‏ أن يتذكر المدرس أن أفضل أسعلة التفكير هي التي ليس هما إجابات 
صحيحة .ففي مثل هذه الحالات فإن التفكير المطلوب هو أكار أهمية من الإجابة التي 
ترد . وعلى المدرس أن يتأكد من أن الطلاب يكونون الإجابات من خلال التفكير 


(1) Callahan and Clark: Ibid, PP, 151-152, 
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الذي يتسم بالصدق والمنطق . وعلى المدرس أن يصر على أن يبرز الطلاب الدليل 
ويوضحوا لاذا يؤدي هذا الدليل إلى الاستنتاج الذي توصلوا إليه . 

ه س أن يشجع المدرس الطلاب بان يتحدى كل منم الآحر في تفكيره » ليس 
هذا فحسب » بل أن يتحدوا تفكير المدرس . إن الاستخدام الجيد لأسعلة التفكبر 
يؤدى إلى نقاش حقيقي » وليس إلى تدريس بسيط يقوم على السؤال واجواب . 

وفيما يتعلق باستخدام أسعلة التفكير أو الأسغلة الاستفقصائية في تدريس التارج › 
ورد جارفي وکر ج( )ۋKrı )Garvey and‏ تصنىفاثت هذة الأسغلة . وقبل أن نورد 
هذه التصنيفات لود أن نشير إلى أن الكانبين أوردا في البداية فة أسعلة الفهم التي 
ينطلق منها الطلاب إلى أسغلة الفكير . وبالسبة لأسعلة الفهم » فإن المدرس يعرض ‏ 
مثلاً ‏ صورة أو وثيقة على الطلاب » ثم يطلب مهم أن يوضحوا ما يرون في 
الصورة » أو ما يقرأون في الوثيقة . 

أما الأسعلة ذات المستوى الأعلي » فقد صيها الكاتبان ا يلي : 

+ Interpretation Questions jl أسئلة‎ 0 

( ما هو المعبى التاريخي مده الصورة أو اللص ) ؟ 

وني هذه الحالة يطلب من الطالب أن يقارن بين الدليل ( الصورة أو الوثيقة ) 
وا معرفة التي حصل علا من خارج الصف أو أن يربط بين الدليل بهذه المعرفة بحيث 
يسيتطيع أن يستببط أهميته النارجخية . وهناك أيضا حاجة إلى الخيال لإبجاد صورة 
ججحسدة . 

: Extrapolation Questions A iil (ب) أسغلة‎ 

( ما الذي يمكن أن تستندجه من الدليل الذي مم يذكر فعليا) ؟ 

بعد أن يفهم الطالب الوئيقة ويفسرها في ضوء معارف أحرى » يطلب منه أن 
يستنتج ما » وأن يستخدم الوثيقة أو الصورة وما تحتوي عليه من أجل تكوين 
فرضيات » واستنتاجات وتخمين خيالي » وسيحاول الطالب إذن أن يتقدم حطوات 


(1) Qarvey and Jbid. 


Y1‏ أصول تدریس التارم 


أخرى تتجاوز المعلومات المستمدة من الوثيقة » ( فمثلا إذا كانت الصورة تتعلق 
بإحدى القبائل الأفريقية _ قبيلة البانتو ) » فسوف يتساءل الطالب عن السبب الذي 
جعل البانتو في القرن الثالث عشر يعمدون لبناء حائط مثل الذي توضحه الصورة . 
هذا وإ الإجابة عن السؤال الاستنتاجي ستكون _ إلى حد ما مختلفة عن الإجابة 
التي تتطلبما أسعلة الفهم والتفسير » ولن ينظر إلى الاستنتاج ما إذا كان صحيحا أو 
حاطغا » بل ماإذا كان مكنا أو غير ممكن . وقد تكون هبالك عدة إجابات ممكنة 
للسرال المتعلتق بإقامة ذلك الحائط . وهذا فإن الدخمين الخيالي ينبغي أن يعتمد كيرا 
على اللاحظة والتفسير الصحيح . 

(ج) أسيلة الاببكار Innovative Questiong‏ : 

( ما الذي كنت ستفعله » أو تفكر فيه > إذا كنت في موقف هذا الرجل ) . 
هذا نوع مباشر من الأسعلة التي يطلب فيما من الطالب أن يفكر بنفسه بالسبة لموقف 
تاريخي » مستخدما الدليل المعوفر لكى يطلق الحيال . 

أسئلة التقوم : 

هناك مستويان للأسعلة التفويمية » ويمكن توضبحها بالأمثلة الآنية : 

١‏ المستوى الأول : هل يمكن أن نثق ني النص المكتوب ؟ ويستطيع المدرس 
أن يطلب من طلاب المدارس الثانوية أن يقوّموا الوثائق الأولية في ضوء فهمهم للحقبة 
التاريخية » ومؤلف النص » ولكن هذا لايجحدث دائما . وفي كثير من الأحيان يطلب 
المدرس من الطلاب أن يتبينوا جوانب التحيز في الكتاب المدرسي أو الكثب المصدرية 
الأحرى . (مثلا هل ذكر المؤلف هذا الرأى لأنه ينتمي إلى عنصر عرقي معين » أم 
لأن الدليل لايجتمل تفسيراً آخر ؟) . 

۲ س المستوى الثالي : ما مدى فاعلية السياسة الني اتبعنها شخصية تاريخية في 
موقف معين ؟ ما نوع الحكم الذي نستطيع أن نصوره ؟ في هذا المستوى نصل إلى 
جلة من الآراء » حيث لاتكون هناك إجابة صحيحة أو خاطئة . ويمكن أن تستخدم 
هذه الأسعلة في تدريس التاريج في الصفوف العليا من المرحاة الثانوية بوصف تلك 
الأسغلة نمثل مشكلات ذات أهمية ومشوقة للطلاب » ولاينبغي أن نتوقع من الطلاب 


طرق تدريس المارخ د ۷۳ 


سوى محاولة الإجابة عنما . وينبغى أن يكون الت ركيز على تعلم جمع الأدلة لتعزيز حجة 
معينة » وذلك أكار من الببحث عن إجابة لسؤال تقويمي 

بعد أن تعرضنا للأسغلة بوصفها عنصراً جوهرياً في الطريقة الاستقصائية ننعقل الآن 
إلى عرض ومناقشة أحد الأساليب الاستقصائية المهمة » ألا وهو أسلوب حل 
الملشكلات » وسوف نبين طبيعة هذا الأسلوب وطرق استخداماته في تدريس التاريخ . 

حل المشكلة : 

الشكلة هي أمر يثير الحبرة » أو سؤال يتاج إلى إجابة . ويرى موفات 
Mo‏ أا ت ركز على الاستنتاج العقلى الذي يتم التوصل إليه . وأن الدشاط الذي 
يتم بودي إلى حل عقلي . ويرى كلاهان وكلارك“ أن جانا كبيراً من الاستقصاء 
يتم بأساليب ختلفة من حل المشكلات . وقد تكون المشكلة بالغة التعقيد » بحيث 
يتطلب حلها مهارة فائقة وجهداً كبيراً . وقد تكون المشكلة في غابة البساطة ميث 
يتاي حلها تلقائيا . ويمضي الكاتبان فيذكران أنه على كل حال فإن نشاط حل المشكلة 
هو نشاط يتطلب التفكير والبحث عن حل قد يتمثل في تعمم أو استنتاج . وأشار 
إلى أن طرق حل المشكلة يعمثل في نشاطات نمختلفة ما على سبيل المثال . إعداد بمحث 
فصلي » وإعداد تقرير شفهي . وبصفة أساسية فإن أي نشاط تعليمي » يسعى فيه 
المتعلم سعيا حثيثا للببحث عن الإجابة أو التفكير فيا » بعد نشاطا متعلقا بحل المشكلة › 
ومهما يكن من أمر فلا ينبغي للفرد أن يربط أى نشاط بحل المشكلة إذا كان الحصول 
على الإجابة سيتم من خلال النذكر البسيط . 

حطوات حل المشكلة : 

تطرق كثير من المربين لخطوات حل المشكلة » ورغم إنهم قد اختلفوا في بعض 
الخطوات التي قد لانکون جوهرية » إلا أنه بصفة أساسية يمكن أن تنمشل هذه 
الحطوات في التي : 

(۱) تحدید المشكلة . 


(1) Moffatt: Ibid, PP, 90-9i, 
(2) Callahan and Clark: Ibid, P. 152. 


(۲) تكوين الفرضيات أو الحلول . 

(۴) فحص الفرضيات اختلفة وإصدار الحكم بشأنها . 

. الوصول إلى استسعاجات‎ )٤( 

وسوف نتناول بشىء من التفصيل كل حطوة من الخطوات الرئيسية لحل المشكلة . 

أولا س تحديد المشكلة : لابد أن يكون هناك إحساس بالمشكلة » وينبغي أن يدرك 
اللاب هذه المشكلة بصورة محددة » ويستطيع اللدرس في بعض الأحيان مساعدة 
الطلاب على التعرف على بعض المشكلات » وذلك من حلال اقتراحه جالات 
لبعضها » أو حتى تحديد مشكلات معينة . ويكن أن يهيىء الموقف لذلك . 

كذلاك يبغي أن يتأ كد المدرس أن المشكلات التي بختارها تناسب أهدافهم . وهناك 
معايير يمكن استخدامها للتعرف على مدى ملاءمة المشكلات » ومن ضمن هذه 
المعايير : 

(أ) هل تناسب المشكلة أهداف المقرر الدراسي ؟ 

(ب) هل المشكلة ذات صلة بياة الطالب وجتمعه ؟ 

( هل هناك إمکانيات متوافرة لحلها »> هل يستطيع الطلاب إتمامها في الوقت 
متاح ؟ هل يستطيع الطلاب التعامل معها ؟ 

(د) هل تستأهل الجهد الذي ييذل في حلها ؟ 

وعند احتيار المشكلة يبغي تحديدها » وتعيين حدودها » فهذا يساعد على طريقة 
ا لحل » وتحديد العمل اللازم حلها . فإذا م يستطع الفرد معرفة المشكلة بصورة دقيقة 
ومحددة » فسوف يصعب عليه حلها . كذلك يصعب حل المشكلات الواسعة والتي 
يتعذر على الفرد التركير عليها . لذا ينبغي تحديد المشكلة من حلال توضيحها › 
وتوضصيح حدودها , 

وبعد أن يتم تحديد المشكلة » يشرع الطلاب في الببحث عن طريق حلها وتشتمل 
هذه العملية على جمع المعلومات اللازمة لتكوين فرضيات مبدئية تعلق بطرق حل 
الشكلة » ج تشتمل هذه الخطوة على فحص الفرضيات المبدئية أو ما يسمى بالحلول 
المفترحة . 


طرق تدریس التارڅ  ۷١‏ 


أما النطوة الأحيرة في حل المشكلة » فهي تدمثل ني قبول الفرضيات أو رفضها › 
فإذا بدت الفكرة الأول مقنعة » فيمكن أن ينتهي البحث عند هذه النقطة » وإلا فرعا 
تھ حاولة فرضیات أحرى أو رما يستاً نف البعحث من أجل المزيد من المعلوماتٽت على 
أمل التوصل إلى معلومات وأنكار جديدة » وكذلك التوصل إلى فرضيات جديدة . 
وقد يكون من الضروري إعادة تحديد المشكلة . بالطبع لابد أن يفكر الفرد في حل 
افتراضي » وذلات قبل أن يحاوله أو برفضه . وقد يبع الحل الافتراضي من العلومات 
التي تم جمعها » أو من المعلومات التي يكن جمعها كوسيلة لفحص الفرضيات أو 

استخدام حل المشكلة في تدريس التارج : 

ما أشرنا إليه آنفا عن مفهوم حل المشكلة وحطوانا قد ينطبق على كثير من المواد 
الدراسية » على أننا نود هنا أن نركز على طريقة حل المشكلة في تدريس التارج . 
أما بالدسبة للخطرات التي ينبغي اتباعها »> فهي مائلة للخطوات السابقة » غير أن 
نجد بعض الکتاب أمثال موفات اداه » يتناول هذه الغطوات بصورة أكار 
تفصيلاً »> حيث أوردها کا يلي : 

ولا المشكلة : استكشافها والتفكير فا ومناقشتا ثم اخحنيارها وصياغتا . 

ثانيا _ المعلومات : جمعها وتنظيمها ومناقشتها والحكم عايا في ضوء المشكلة التي 
تم تحدیدها . 

ثانا الفروض : تكوين الحلول للمشكلة . 

رابعا ‏ الوصول إلى استتعاجات أولية لمزيد من الدراسة والاستكشاف . 
خحامسا س تقوم النتائج » وتحديد الاستنتاجات . 
سادسا ‏ التفكير في الاستنتاج مع إمكانية المريد من الدراسة . 

المشكلة : 

من الممكن أن يقدم المدرس المشكلة » أو قد يقر حها الطلاب » وهناك أحيانا بحعض 


(1) Moffatt: Ibid, PP. 116-118, 


ہ اصرل تدرپس العارخ 


الواقف في الجمع الحلي والتي قد تساعد المدرس على تحديد المشكلات التي تستأهل 
الدراسة . وينبغي أن تكون المشكلة ذات قيمة » وتؤدى إلى تعلم وظيفي » وأن تشتمل 
على استخدام أساليب وختوى متدوع . وكقاعدة عامة » فإنه من ضمن مهام المدرس 
الساعدة في اقتراح المشكلة أو على الأقل تبيعة الموقف بصورة تثير هتام الطلاب الكافي 
بالموضوع » ميث يتمكنون من الوصول إلى المشكلة . هناك أدوات كثيرة » من 
لمكن استخدامها لإيجاد الاهتام وإثارة التفكير نحو الاتجاه المرغوب . من هذه 
الأدوات مثلا : المعروضات التي توضح على اللوحة » عرض فيلم » أو أجزاء نقاش 
صفي ببدؤه المدرس . وفي بعض الحالات قد يكون من المناسب أن يقترح المدرس 
الشكلة بان يقدمها بوصفها مشكلة في سلسلة من المشكلات التي تحتاج إلى حل » 
وهذا الأسلوب يلام طلاب الصفوف الائية في المرحلة » أو الطلاب المتفوقين › 
فهؤلاء الطلاب يدركون أن إسهامهم في النوصل إلى المشكلة يدل على نمو قدراتمم 
ونضجهم . 

تحديد المشكلة : 

بعد أن ينم احتيار المشكلة » فإن الخطوة التي تلي ذلك » هي تحديد المشكلة بصورة 
واضحة وحددة » بحيث لايدشاً سوء فهم“فيما يتعلق بحجمها وحدودها . وينبغي أن 
يشجع الطلاب على المشاركة الكثفة ‏ قدر الإمكان _ في هذه الخطوة . وعندما 
تحدد المشكلة بصورة كافية » ينبغي الإبقاء عليپا کا تم نحديدها . 

جمع المعلومات اللازمة : 

ينبغي أن تبداً مرحلة حل المشكلة بنقاش جماعي للمشكلة وتحليلها . ويبغي وضع 
الخحطوط الفرعية للمشكلة » أو تقسيمها إلى أجزاء فرعية . ولابد أن يوجه المدرس 
هذه العملية » من خلال جعل الطلاب يذكرون أى معلومات لديم تتعلق بكل جرء 
من أجزاء المشكلة » وبعدئذ تعد الخطط الرامية للحصول على المعلوماث الضرورية 
الإضافبة » وتم أنشطة مختلفة » أثاء قيام الأفراد أو الجموعات بالعمل لإيجاد حل . 

تقوم الحلول اخدلفة : 

إن اللخطوة الثالفة والرابعة في حل المشكلة تعدان حطوات منفصلة عن بعضها 


البعض » ذلك أنه أثناء قيام الطلاب بجمع المعلومات » ومتابعتهم للبحث » فإنيم لا خحالة 
سوف يكونون حلولا ختلفة » ويقدمون هذه الحلول » وحلال ذلك فإنہم إما يلغون 
بعض هذه الحلول أو يؤكدون على البعض الآخر من خلال حقائق إضافية . ومهما 
يكن من أمر فإنه عندما تعرض هذه الحلول البدئية في شكل نتائج فردية أو للاك 
التي تقدمها اللجان » فإن العملية تسدمر إذ يمضى الطلاب في امريد من التقويم أو 
القبول أو الرفض . 

اللوصل إلى الاستستاجات : 

لايمهكن فصل هذه الخطوة من الخطوة السابقة » وذلك طالا أن العمليات التي تم 
بالدسبة لتقو الحلول الختلفة تؤدي بطبيعة الحال إلى الاستنتاجات النهائية . لذا فإن 
الخطوة الرابعة والخامسة تتيحان الفرصة للمدرس لأداء مهمة رئيسية في القدريس › 
تتمثل في توجيه تفكير الطلاب وتعلمهم . وينبغي أن يتصف دوره هنا باللبافة » فيما 
يتعلق برفض الحلول التي لاتصف بالصدق وأن جحترم المدرس إسهام الطلاب في هذا 
الشان رغم عدم نجاحهم فى التوصل إلى الحلول الصادقة . ولابد أن يكون المدرس 
ماهرا في تقديم الاقتراحات التي نمثل وسيلة لتوجيه الطلاب نحو الاستنتاجات المرغوبة . 
وأن سلوب الإثبات يعتمد على نوع المشكلة الني تم حلها » فإذا كانت المشكلة قابلة 
لأن يخضع حلها للتطبيق » فإن هذا التطبيق لابد أن يع على يد الطلاب كوسيلة 
للإثبات اما بالدسېة لېعض الشكلاثت الأحرى فلن یکون هناك سبيل لاثبات 
الاستتتاجات إلا من حلال المريد من الدراسة . 

وبعد أن عرضنا الميكل العام لحل المشكلة بوصفه أسلوبا استقصاثيا » ننتقل إلى 
إيراد بعض الأمثلة لمذه المشكلة في جال تدريس التاريم . وقد أشار إلا موفات 
4 ا فې حقل التارخ الأمريكي والأورولي » وسوف يعرض الولف مشكلات 
من حقل التارخ الإسلامي , 

العاريم الأمريكي : 


(1) Moffatt: Ibid, PP, 92-93, 


۸ہ اصرل تدریس التاری 


كيف تم اكدشاف أمريكا ؟_ كيف تمت إعادة توحيد الشعب الأمريكي ؟ 
كيف استطاعت الولايات المنحدة أن تغطي مساحة شاسعة ؟ 

كيف أصبحت الولايات المتحدة دولة صناعية كبرى ؟ 

كيف دحلت الولايات المنحدة الحرب العالمية الأولى ؟ 

لاذا شاركت الولايات المنحدة في الحرب العالمية القائية ؟ 

النارجم الأرروي : 

كيف أصبحت اجاترا إمبراطورية کبرى ؟ 

لاذا كانت المشكلة البلقانية منشصاة بالنسبة لأوروبا ؟ 

ما الذي أدى إلى نشوب الحرب العالمية الأولى ؟ 

لاذا اشتعلت الحرب العالمية الثائية ؟ 

كيف يستطيع العا أن يقم السلم ؟ 

الارم الإسلامي : 

)١(‏ كيف استطاع المسلمون أن يؤسسوا دولة في الأندلس ؟ 

(۲) لاذا ازدهرت الحضارة الإسلامية في الأندلس ؟ 

)١(‏ لاذا انتهى الحكم الإسلامي في الأندلس ؟ 

)٤(‏ كيف يستطيع المسلمون أن يعيدوا مجد الإسلام في الأندلس ؟ 
وكملخص لطريفة حل المشكلة بوصفها أسلوبا استقصاثيا » نورد الموذج الاي : 


الشكلة : 
الاخساس با ْ دید حجمها »> حدودها 


تكوين الفرضيات والحلول المقترحة 


فحص الفرديات والحكم علا 


الترصل إل استسشاجات 


طرق تدریس التارغ ‏ ۷۹ 


طريقة المشروع في تدريس التارج : 

نتعرض في هله الطريقة لمفهومها وأساليب استخدامها » وما برز من اتجاهات 
جديدة في مجاطما » بالإضافة إلى مرايا الطريقة » وما يكف اسدخدامها من صعوبات . 

أ) ما المشروع ؟ : تعرض عدد من الكثاب التربويين إلى تعريف المشروع » ومن 
هؤلاء ( كلارك » و «استار Clark and Starr‏ » وقد ذکر أن المشروع هو نشاط 
تعليمي طبيعي يماثل مايجري في الحياة الواقعية » ويشدمل على بحث المشكلات وحلها . 
ويقوم بذلك فرد أو مجموعة صغيرة من الأفراد ولكي يكون المشروع نموذجيا » لابد 
أن يتناول مهمة يرديما الطالب تحقيقا لغاية ها قيمة شخصية حقيفية بالسبة له . وفي 
كثير من الأحيان يشتمل استخدام المشروع على كثير من الموارد المادية . 

لذلك تعرض سیسترنك وماکسوك Sistrunk ı4 Maso‏ إل تعریف 
الشروع ؛ فدكر أن طريفة المشروع تكون ‏ أحبانا ‏ امعدادا لدراسة مشكلة أو 
موضوع » لذلك فإن التعلم في هذه الطريقة يقوم على النشاطات » إذ تمكن المتعلم 
من أن يدمو من خلال ما ببذله من مجهودات نقيقا لأهداف معلومة » ويىء له 
فرصا کي يبرز صفات مهمة ما البادرة والاهقام » وتتعكس هذه الخصائص في 
الدشاطات التي يقوم بها الطلاب أثناء تنفيذهم للمشروع . مثال ذلك تحديد المشكلة 
وجمع المعلومات وتام المشروع بصفة مائية » وقد انى الكاتبان من تعريفهما إل 
أن طريقة المشروع تساعد على تنمية ميول الطلاب و قدراتمم ومهارمم . 

کذلك تناول ١‏ بیشج زبېشج ) Bini and Binin‏ مفهو م المشر وع فذكر : 

١‏ إنه من خلال استعراض الأدبيات المنعلقة بالمشروع يتضح أن لفظ مشروع يمكن 
إطلافه على أي نشاط بارز يقوم به الطالب » وأن هناك أنواعا من هذا الدشاط » منها 
على سبيل الال المسرحيات » وقراءة الكتب » وعمل الفاذج وامجحسمات ورسم 
الخرائط والأشكال وجمع الصور وإعداد الملصقات »> وغرس الحدائق .. إخ » . 


(1) Clark and Starr: Ibid, PP. 82-83. 
(2) Sistrunk and Maxson: Ibid, PP. 211-212, 
(3) Bining and Bining: Ibid, P. 84. 
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ويلابحظ أن تعريف هذين الكاتبين للمشروع » يتضح منه أن المشروع قد يشمل 
نشاطات نظرية فكرية إلى جانب النشاطات العملية » فمثلا دراسة كتاب ينناول سيرة 
شخصية في التاريخ الإسلامي » يمكن أن ينجم عنما مشروع جيد » تنعكس منه كثير 
من المهارات اللاصة بتدريس التار » ما مهارة تبظم المعلومات » وتصنيفها › 
وتلخبصها » ومن ثم يقدم الطالب تفريرا منظما ومفيدا عن دراسة هذه الشخصية . 

من حلال عرض آراء الكثاب المشار إلهم آنا » يتضح لنا أن الشروع ينطلق من 
موقض معين » ويعنى بمشكلة أو مسألة معينة » لأنه بتخذ طابع الحياة الواقعية » وأنه 
يساعد على تنمية قدرات الطلاب ومهاراتهم وانجاهاتهم . 

رب) أصل طريقة المشروع : بعد أن تعرضنا لفهوم طربقة المشروع » نتتقل إلى 
نشأة هذه الطريقة » وإلى الأصل الذي نبعت منه . أما من حيث الأصل فتشير بعض 
الكتابات التربوية إلى أن طريقة المشروع نبعت من فلسفة جون ديوي _ المفكر 
التر بوي الأمريكي . فقد نادى باستخدام طريقة حل المشكلات في التدريس » وذلك 
بوصفها متناقضة ‏ في كثير من الأوجه ‏ مع طريقة الإلقاء الني ت ركز إلى حد ‏ 
كبر على حفظ المعلومات والاحتفاظ با لحين سردها في ورقة الإجابة عن الاختبارات 
وهناك إشارة إلى أن طريقة المشروع انتشرت في الولايات المنحدة في العشرينات من 
هذا القرن . أما بالدسبة لبلورة فكرة المشروع إلى طريقة تدريس » فهناك من يرى 
أن ذلك قد تم على يد ولياك كلياترك الذي كان مدرسا في جامعة كولومبيا الأمريكية . 
فقد طور الطريقة ثم قام بتطبيقها في إحدى المدارس » ثم انتقلت هذه الطريقة إلى 
أوروبا الغربية حيث انتشر استخدامها اُولا فی بریطانیا . کا ساد استخدامها أيضا في 
العام العربي وبدرجات متفاوئة من بلد إلى حر . 

(ج) خطوات طريقة الشروع : كا لاحظنا عند عرضنا لطرق التدريس التي سبق 
ذكرها » أن لكل طريقة خحطوات معلومة » وأن هذه الخطوات تسير في نسق منطقي 
منظم » وهذا ينطبق أيضا على طريقة المشروع » وأما بالنسبة لحطواتما » فهي أريع 


(1) Bining and Bining: Ibid,. 


حطوات » على النحو الآني : 

أولاأً ‏ اخحتيار المشروع . 

انبا = وضع خحطة المشروع . 

اللا تنفيذ المشروع . 

رابعاً ‏ تقوم المشروع . 

وسوف لورد كل خحطوة بصورة مفصلة : 

أولا س اختيار المشروع : في هذه الخطوة بتار الطلاب المشروع الذي سيقومون 
بأدائه » ويتجلى في ذلك عنصر الفروق الفردية › إذ إن الطالب كفرد أو كعضو في 
مجموعة سوف يكون احتياره حسب المشروعات التي ميل إلا » أو يرى أنه قادر 
على أدائها برغبة وحاسة . وهذا أمر يختلف عن التدريس بطريقة الحاضرة »> حيث 
يجد بعض الطلاب أم يدرسون أحيانا موضوعات لا تلام رغبامم وميوههم وقدراتمم 
في الوقت الذي بيجد فيه البعض الاحر من الطلاب متعة فائقة في دراسة ذات 
الموضوعات . 

وفي مادة التاريخ بصفة خاصة » توجد فروع مختلفة > فهناك التاريخ السياسي › 
والعسكري » )ا أن هناك التارجخ القافي والاقتصادي » ومن الملاحظ أنه في بعض 
الأحيان يركز المدرسون على التاريخ السياسي والعسكري » ويغفلون التاريج الخاص 
بالنضة الاقتصادية واللقافية » علما بان هباك فريقا من الطلاب ييلون إلى دراسة هذا 
اللون من التار » ومن ثم فإن مرحلة الاختيار في طريقة المشروع من شأنما أن تلبي 

حاجات الطلاب في هذه امحالات التاريخية . ومن ثم بختارون مثلا موضوعات عن 
الفنون الإسلامية في عصر من العصور أو الهضة العلمية واللقافية في العصر العباسي » 
أو يركرون على دراسة سير أحد المفكرين المسلمين في عصر أخر . 

انيا س وضع خطة المشروع : يقوم الطلاب وضع خحطة المشروع » ويساعدهم 
مدرسهم في ذلك » وغالبا ما تشتمل الخطة على العناصر الاأساسية والفرعية 
للمشروع . وإذا كانت المشروعات فردية فإن كل طالب يضع خحطة لمشروعه » أما 
إذا كانت جماعية فإنه بطبيعة الحال يفوم كل أفراد الصف بوضعح الحطة . ويدمثل دور 
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الملدرس في الإرشاد والتوجيه . كذلك تشتمل هذه المرحلة على تحديد الرمن الذي 
سوف يستغرقه إنجاز المشروع بصورة نهائية . هذا إلى جائب تحديد الموارد اللازمة 
للمشروع من مواد وأدوات وغيره . فمثلا إذا كان المشروع يتطلب زيارات ميدائية 
للمناطق فلابد من اتخاذ الترتيبات اللازمة لذلك . 

ثاللا س لبفيل المشروع : في هذه المرحلة يقوم الطلاب بالشاطات الني يتطابها 
الشروع » ويتحمل الطالب المسثولية كاملة »> سواء في النشاطات العملية » أو 
النظرية » فالدشاطات العملية قد تدمثل في رسم خرائط تاريخية » أو عمل مجسمات › 
أما النشاطات النظرية فقد تشتمل على استخدام المراجع » والكتب الأحرى التي يتطلبما 
الملشروع . ولي هذه المرحلة تاح الفرصة للطلاب لممارسة مهارات متعددة » کا تظهر 
مواهب الطلاب » فعلى سبيل المال إذا كان المشروع عبارة عن مسرحية تاريية › 
فإنها ترز مهارة الحوار » وإعداد المسرح » والمواهب الفثيلية » وإذا كان المشروع عبارة 
عن اء قلعة حربية تاريخية » فدرز مهارات القصمم والبناء »> واللوين » ا تبرز 
القدرات المنعلقة بانتقاء النص التارجني المتعلق بذه القلعة . وأما إذا كان المشروع يتعلق 
بالفن الإسلامي في عصر من العصور التاريخية » فهنا أيضا نجد أن هناك طلابا لديم 
المقدرة على جمع العلومات التاريخية » واخحرين قادرين على تحديد حصائص الفن في 
هذه الحقبة » ك نجد فريقا ثاثا لديه الموهبة الفنية في جال الرسم . 

إذن فإن مرحلة التنفيذ تبرز جوانب تعليمية أساسية »> بالإضافة إلى النواحي 
التربوية » المتمتلة في تحمل المسفولية » والقدرة » والاستعداد على العمل التعاوني 
الفريقي . 

رابعا ب تقوم المشروع : يأني تقوم المشروع كمرحلة بہائية من مراحل طريقة 
الشروع . وتشمل هذه المرحلة على الحكم على مدى تحقيق المشروع للأهداف المرتباة 
منه , ويكون التقوبم هنا شاملا . وقد تعرض اللقالي“ همده المرحلة فذكر أن التقويم 
لا يشتصر على مبابة المشروع » بل إن التقويم يبدأ من المرحلة الأولى للمشروع ويستمر 
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حتى النهاية » إذ إن الطلاب كلما أرادوا جانبا من جوانب المشروع » قاموا مراجعته 
کي يتا کدوا من سلامته . وإذا ما انضح همم حطاً ما فلابد من تصحيحه قبل أن 
يقدموا على المرحلة التالية » وههذا فهم يتداركون ذلك في حطوة من الخطوات ولا 
يتر كونه حتى نهاية المرحلة . 

وهناك وسائل ختلفة لتقو المشروع في المرحلة النهائية » من ذلك مثلا المعروضات 
التي تنعلق بالمشروع . ومنها كتابة التقارير الفردية والجماعية والني يمكن أن يناقشها 
الطلاب في الصف . وريا يشتمل هذا التقرير على جوانب معينة منها الحبرات اللي 
اكتسبها الطلاب من قيامهم بالمشروع » ومنها إبراز أوجه النقص أو الكفاية في الوسائل . 
الستخدمة لبلوغ أهداف المشروع » إلى جانب ذلك فيمكن إبراز الصعوبات التي 
واجهها الطلاب خلال قيامهم بالمشرو ع . 

مادج لطريقة امشروع : 

بعد ن تعرضنا -لخطوات طريقة المشروع » ننتقل إلى إعطاء أمثلة لبعض المشروعات 
التي يكن أن تم في نطاق مقرر التاريج الإسلامي . فمن هذه المشروعات مايلي : 

(أ) العمارة والفنون الإسلامية في العصر العباسي . 

(ب) دور المسلمين في تطوير علوم الطب . 

(ج) إسهامات السلمين فى علم ال جغرافيا . 

(د) الصناعة الإسلامية ( مثلا صناعة المنسوجاٽت ) 

توظيف طريقة المشروع لعدريب الطلاب على البحث التاريخي : 

أشرنا عند الحديث عن أهداف تدريس التارج » فإن هذه الأهداف تشتمل 
على نواح تتعلق بالمهارات » وأنه من ضمن هذه المهارات » مهارات تحديد مصادر 
العلومات » والحصول عاها وتنظيمها وتحليلها . ورغم أن المشروعات تخد طابع 
الإنجازات العملية » معنى أن يقوم الطالب بعمل أشياء بجسمة » كالتصوير » ورسم 
ا خرائط » إلا أنه | أشرنا توجد مشروعات تختص بال جانب النظرى » وهذه تشتمل 


(۱) حسرن سلیمان قورة ٠‏ الأصرول التربوية في ٻناء الامج » دار المعارف 4 القاهرة مصر > مل ۲ ۰۹ ص ص ۲۵۹ س ۲1۹٩۹‏ , 


المشهورة » أو بحث طاهرة تاريخبة ذات صفة سياسية أو اقتصادية أو اجتاعية أو 
تقافية . 

وقد أشار بعض الكتاب“ إلى دور طريقة المشروع في تدريب الطلاب على 
الببحث التاريخي » فذكروا أنه إذا ما أحسن استخدام هذه الطربقة » فإنها تغدو أكثر 
فائدة من الأسلوب القائم على سرد المعلومات » ذلك أنه في طريقة المشروع لايكون 
الطالب جرد فرد مستقبل للمعرفة التي بحشو با المعلم ذهنه » بل يكون متفاعلا بصورة 
نشطة مع المعلوماث . 

أما بالسبة للبحث التاريخي الذي يؤديه الطالب كتعيين أو واجب فإنه يثير الخيال 
التاريخي » وربا عل الطالب راغبا في المريد من الدراسة » بعد نماية اليوم الدراسي . 
هذا وإن أي نظام تربوي يجعل الطالب يتحمل المسعولية في أداء العمل » يعد نطاما 
ناجحا ومفيدا . وإن التدريب على طريقة البحث سوف يعلم الطالب كيفية الحصول 
على المعلومات » وجمعها . هذا إلى أن تبظم الوقت ٠»‏ وتنفي المهمة » تعتبر عوامل 
من شنا تدريب الطالب على الإنضباط الذاني . 

ويقتضي التدريب على البحث التاريخي » أن يناقش المدرس مع طلابه طرق الببحث 
التاريخي » ذلك أن بعض الطلاب يعتقدون أن هذا اللون من البحث يقتصر فقط 
على الاطلاع على الكتاب المناسب » ثم النقل منه بجد ودأب . وإذا ما تم ذلك فإن 
هذا هو الأمر المطلوب . هذا ينبغي على المدرس أن يشرح وبصورة توضيحية » كيفية 
جمع المعلومات من مصادر مختلفة . وكذلك كيفية كتابة قصة أو مقالة » تشتمل على 
أكار المعلومات فائدة وتشويقا ما قام بمجمعه . وكذلك يبغي على المدرس أن يشرح 
أهمية أحذ المذ كرات من كتب متعددة » وأن يو كد على الطالب عدم التسرع في كتابة 
النص بصورة مائية مدذ البداية . ويجب أن يتعلم الطلاب المقارنة بين الروايات 
ووجهات النظر الختلفة التي يفقون عليما في المراجع والكتب . فيقولون مثلا « أورد 


(1) Feerguson, Sheila: Projects in History for Secondary School, B.T Batford Ltd,, London, 1967, PP. 
15, 12, 22. 
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الكاتب الفلاني هذا الرأي » وأورد الكاتب الآحر ذلك الرأي ٠‏ » ويبرزون أوجه 
الاحتلاف والاتفاق بيہما . 

ومن الجوانب الأحرى في طرق الببحث التاريضي » والتي ينبغي أن يتعلمها الطالب › 
هي أن يكب البحث بلغته أو بکلماٽ من عنده » أي أن يضع تقرير البح معتمدا 
على لغة من عنده لا أن يبقل النصوص بحذافيرها » وبكلمات المؤلفين » ولا يلبغي 
أن تجذبه العبارات المنمقة » والني تشتمل على كلمات غريبة » بل على الطالب أن 
يكنب بلغة واضحة ومعبرة . وإذا ما وجد بعض العبارات التي توصل المعنى بصورة 
واضحة » فعليه أن ينقلها في شكل اقاس وأن يوثقها بصورة كاملة . وعلى المدرس 
أن يؤكد على هذا التوثيق التام وأهميته . 
وعندما ينهي الطالب المشروع ويقدمه في ملف » بجحب أن يرفق بذلك أي مواد 
إيضاحية » تم استخدامها . مثال ذلك بعض القصاصات التي تم الحصول عليها من 
الصحف راغلات ذات الصلة بالموضوع > ويشتمل التوثيق على عنوان الموضوع › 
واسم اححلة » ورقمها » وتاريخها » ومكان إصدارها . 

من حلال استعراض دور طريفة المشروع في التدريبب على البحث التاريخي » يتضح 
ن هذا الجانب يساعد على تحقيق هدف من أهداف تدريس التارخ » وهو المدف 
الخحاص بسمية المهارة المحعلقة بتحديد مواضع المعلومات » وطرق جمعها وتنظيمها 
وتحليلها . 

مزايا طريقة المشروع وصعوبات استخدامها : 

إن طريقة المشروع شأنہا شان طرق التدریس الأحری » ها مرایاها کا ها صعوبات 
تواجه استخدامها » وسوف نتعرض هذه المرايا والصعوبات . 

: ١١ المرايا‎ 

يع المشروع الجيد بالمرايا الأتية : 

يبعث المشروع في الطلاب شعوراً بالإنجاز » ومن ثم يحسون بنوع من الارتايج 
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اللفسي » وهذا أمر مهم بالسبة للطلاب في مرحلة المراهقة . 

# يراعي الفروق الفردية »> ومن ثم يقوم كل طالب پالدور الذي يلام استعداداله 
وميوله . 

« يدرب الطلاب على مواجهة الصعاب والعمل على التغلب علا » وف هذا إعداد 
حسن اة الكبار . 
» بعلم الطلاب تحمل المسفولية سواء في حالة المشروعات الفردية › أو المشروعات 
الجماعية . 

بجعل الطلاب يعملون بصورة نشطة » لأنهم يشعرون بأن فكرة المشروع نبعت 
مهم ». وأن اخحتيارها تم على يديم . 

كذلك فإن المشروع يكسب المهارات والمواهب الختلفة لدى الطلاب » وهذا أمر 
لايتأنى بسهولة من حلال استخدام طريقة الإلقاء . 

صعوبات استخدام طريقة المشروع " : 

تنمٹل صعو بات اسشخدام طريقة الشروع فما يلي : 

# تتطلب هذه الطريقة مدرساً له كفاءة عالية في الناحيتين العلمية والفنية . وذلك 
حتى يتمكن من إرشاد الطلاب وتوجيمهم بطريقة صحيحة في جميع مراحل المشروع . 
فمثلا ينبغي أن يكون له إلام طيب بالكتب والراجع الختلفة التي تاج إلما الطلاب 
في إنجاز مشروعاتم . 

» يستلزم استخدام هذه الطريقة توافر إمكانيات مادية في المدارس » ملا الادوات 
والواد وكافة التجهيزات » ) ينبغي وجود غرف لراولة نشاطات معينة كالأعمال 
اليدوية » إضافة إلى وجود قاعات لعرض الأفلام . 
الي تخطط بطريقة تسلسلية » مع تحديد مواعيد للاحتبارات › هذا إلى أن وجود 
ا لجدول المدرسي اليومي الخطط بطريقة المواد المتنابعة لكل صف من الصفوف » لا كن 


. محمد عبد العلم مرسي : مرجع سايق‎ )١( 
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الطلاب من القيام بنشاطات خارج حيط المدرسة » ذلك أن مثل هذه النشاطات 
غوذج لاسدخدام طريقة المشروع 


المدرس 
التوجيه والإرشاد في 
كل مراحل المشروع 


المواقف التمثيلية فى تدريس التاريخ : 
جو ھ ر ر 
تعد الواقل المثياية ص الطرف المسعخدمة ف تدریس التارخ › ویشبر کلارك 
يمارس الطلاب نشاطا تمثيليا فإنهم يؤدون أدوارا كأمم في موقف من مواقف الحياة 
الحقيقية » وأنهم مده الطريقة يثلون مواقف ماثلة للحياة > من المأمول أن يتعلموا 
العوامل المهمة والمتعلقة بالمواقف الحقيقية » وأنهم سوف يتعلمون أحد أمرين : إما 
أنهم يتعلمون كيف يسلكون في الموقف الحقيقي أو كيف پبغي أن يسلکوا نې هذه 
المواقف » ويمضي كلارك واستار"“ في توضيح مفهوم المواقف الفثيلية » فيذكر أن 
الموقف الفثيلي يشتمل ‏ اساسا على عنصرين هما : 
(أ) تعيين الأدوار التي سوف يقوم الطلاب بأدائها » وأن هذه الأدوار تعطلب أنواعا 
معينة من العمل » والتي ينبغي أن يؤديما الطالب في مواقف بالغة التحديد . 


(1) Clark and Starr: Ibid,P. 262. 
(@) Clark and Starr: Ibid. 
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(ب) مواجهة الطلاب لوقف تشيلي نماثل لوقف في الخحياة الحقيقية » وعلى الطلاب 
ان يقوموا بعمل ضروري وبنفس الصورة التي يعمل ما الشخص ٠‏ الذي يثلون 
دوره . وني هذه المواقف » فان المثلين ليس لديم الحرية »> كى يلون بالطريقة التي 
يرتاحون إلا » بل إنه يبغي أن يثلوا في حدود الواقع أو الحقيفة التعلقة بالموقف 
الذي يقومون بتمثيله . ويشير هذا الكاتب إلى أن أسلوب تثيل المراقف اواك 
كان مستخدما في الإعداد للمعارك الحربية » حيث كانت الجيوش تخوض معارك وهمية 
على سبيل تمثيل موقف ماثل للمعركة الحقيقية المنوقعة . وعندئذ أصبح هذا الأسلوب 
الفشيلي مستخدما من قبل الفيعات الحكومية ومؤسسات الأعمال التجارية » والتي 
أضحت مستغلة لإعداد أشخاص لواقف مهمة » عليهم أن يواجهوها في المستقبل › 
ومن ثم فلابد أن يكون العمل و « السيناريو » متخذا السمة الحقيقية إلى أقصى حد 
مکن . 

هناك مواقف تمابلية جاهزة » يكن الحصول علمما من بعض الناشرين التربويين 
المعروفين » على أن كلارك واستار » ميلان إلى أن يقوم الطلاب بإعداد « سيناريو » 
لوقف الغشيلي بأنفسهم . فهذا ثل تجربة متازة في الجال العلمي . 

وفيما يلي أسلوب استخدام الموقف الفثيلى كا اقترحه كلارك : 

| جهز كل ما يلزم الموقف الفثيلي من أدوات ومعلومات . 

۲ قدم الموقف الفثيلي واشرح : 

أ س السبب من وراء الموقف المثيلي . 

ب س کیف سیت نمثیله . 

۴ حدد لكل طالب دوره » من الأفضل ‏ عادة ‏ أن يجدد الدور حسب 
إمكانيات كل طالب في لعب الأدوار » كذلك عرض الأدوار للتطوع » يعد طريقة 
جيدة » ولکنه قد ينجم عنه مستوى ضعيف في الأداء . في بعض الأحيان يكتب 
وصف لكل دور على بطاقة . ثم يطلب من كل طالب سحب بطاقة » فيطلع على 


(1} Clark and Starr: Ibid, P, 263 
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الدور الذي سيناط به » وريا تكون هذه الطريقة مفيدة رغم انها قد تسبب ضررا 
إذا كان لعب الأدوار يتصف بالصعوبة . 
۰ ۽ بعد أن يفهم الطلاب الموقف المثيلي » ويعرفوا أدوارهم فيه » يبدأ المشيل › 
ويبغي أن يتبع القشيل السيناريو المرسوم . 

ه ‏ لابد أن يعقب الفثيل حطوة متابعة تدمثل في نقاش يتم إجراؤه أو نشاط 
الذي تم مثيه . 

حاجة تدريس التار# لاستخدام المواقف القليلية : 

ذ کر جارلي وکرج Garvey and Krug‏ ان آي مورخ پر تبط دائما بشکل من 
أشكال المواقف اتغثيلية . فهولاء المؤرحون يبلورون نوعا من المسرحية في حيأهم › 
ذلك أن كتابة التاريخ تتطلب من الكاتب أن يستخدم قدراته في الخيال العاطفي 
ومقدرته على رسم صورة تختص بالموقف › فالمؤرخ يستطيع أن يشصور مکانا ما » 
أو أن يضع صورة في ذهنه عن مكان معين » ولكن لكى يفهم المؤرخ الاس »› عايه 
إن يفعل أكار من مرد رژیتم . فلکی یقدر الدوافع » ويفهم ردود فعل الأشخاص 
الحقيقيين نحو الأحداث التاريخية » فهو يحتاج إلى رؤية الأماكن » والأشياء ‏ رآها 
أولعك الناس » وان پتخیل هذه الأشیاء ا رأوها ٰ و من ادل رۇيتېم 

ويمضي الكاتبان فيقولان : 

« إذا كنا نود أن نفهم التاريخ کا حدث بالفعل » لا ا تبلور في الحاضر › أو 
کا تحول من صورته الأصلية » فعلينا أن ندسلخ من الحاضر » ونعيش بعقولنا في 
الماضي » إن نمثيل المواقف هو جزء لايتجزا من التفكير التاريخي وأن النشاطات التي 
تشتمل على تمليل الأدوار ينبغي أن تغدوا جزءا مهما في تدريس التارم » وهناك إشارة 
إلى أنه في الفصول الدنيا في مراحل التعلم » ظل تمثيل التارج لفترة طويلة يعتبر طريقة 
تدريسية مفيدة . وهناك إشارة إلى أنه عندما يطلب من الطلاب تمثيل موضوع كتاب 


(1) Garvey and Orug: Ibid, P. 95. 
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التاريخ المدرسي » فإن ذلك لايقل ارتباطاً بتعلم التارج من قيام الطالب بكتابة حطاب 
خيالي أو وصف الأسباب والتتائج التعلقة بحقبة تاريخنية ٠٠6‏ . 

إن استخدام تمثيل المواقف والمسرحيات في تدريس التاريج » لايقتصر فقط على قيام 
کل طالب باداء دوره » بل إلى جانب ذلك فإمم يعملون على حل مشكلات تاريخية › 
إذن فإن لمشيل والمسرحية يمثل أسلوبا استقصائيا إلى جانب الوظيفة الإيضاحية . فهذا 
الأسلوب يفيد كثيرا في تعلم التاريخ » رغم ما يشار إلى أنه مرتبط بالموضوعات ذات 
العلاقة بالقرارات السياسية واتخاذ القرار فى الدراسات الاجتاعية . 

أنواع من المسرحيات وتمليل الأدوار في تدريس التارج : 

نصوص الروايات : 

هذه الروايات القائمة على النصوص » تعد وسائل مفيدة لتعلم التاريج » وذلك 
عندما يعدها الطلاب بأنفسهم . إن تحويل وصف قصصي إلى حديث بشري » يعد 
مارسة مفيدة . إن الرواية التي تم تجربتبا وأداؤها بصورة جيدة and‏ earsedزRe‏ 
Performed‏ › فإما تمتح المشارك قدراً كبيراً من المتعة »> | تشتمل .على جوانب 
تاريخية كثيرة » طالما أن الكلمات » والملابس والحركات » لابد أن تكون مقاربة إلى 
حد كبير مع الفاذج التارجخية . إن مشكلة هذه القثيلية أنها تنتبي بسرعة ومن النادر 
أن تعاد » ويمكن استخدام شريط التسجيل أو شريط الفيديو للاحتفاظ بهذه المسرحيات 
وإعادما متی دعت الخحاجة إلى ذلك ل لاء 


(û) Qarvey and Krug: Ibid, P. 97, 
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ملخص الفصل : 


اشتمل هذا الفصل على عرض ومناقشة أهم الطرق المستخدمة في 
تدريس التاريخح وهي : 

. طريقة المحاطرة‎ )١( 

(۲) الطريقة الاستقصائية . 

. طريقة المشروع‎ )١( 

. المواقف العمثيلية‎ )٤4( 

)١(‏ طريقة الحاضرة : تعرض الفصل لنبذة تار4ية عن استخدام طريقة الحاضرة › وأشار إلى أهم عيوبما المعمثلة 
في سرد المعلومات من قبل المدرس » واستقبال الطالب ها . كذلك عاج الفصل الأساليب التي بها يعم تحسين 
طريقة المحاضرة وما على سبيل امال حسن تحضير المدرس ها » وتشجيعه الطلاب على المشاركة . 

ر۲ الطريقة الاسعقصائية : تم تعريف الاستقصاء بأله جعل الطالب بيحث عن المعرفة بنفسه » وتعرض الفصل 
للطريقة الاستقصائية . وأشار الفصل إلى أسلوب حل المشكلات بوصفه أساوبا استقصائيا » وأورد الفصل بعض 
المشكلات التي يمكن دراستا من خلال تدريس التارع . 

(۴) طريقة المشروع : تم أولا تعريف المشروع » فذكر أن المشروع هو لشاط تعليمي يع في موقف ماثل 
لا يجري في اللبياة الواقعية » وأن انجازه ي براسطة الطلاب وبتوجيه المدرس . ويشمل المشروع على أربع حطوات > 
وأن المشروع برجم في الأصل إلى أفكار جوف ديوي » إلا أن وليام كلياترك هو الذي بلور هذه الأفكار إلى 
طريقة تدريسية . وكذلك ت توضيح كيفية توظيف طريفة المشروع لتىمية مهارات البحث التاريخي لدى الطلاب 
وفي النباية تم تقديم نموذج لاستخدام طريقة المشروع . 

(4) المواقف القليلية : 

تجمع الألعاب الفثيلية بين الأدوار وحل المشكلات ويشتمل الموقف المابلي على مس حطوات » كذلك تمت 
الاشارة إلى حاجة تدريس التارخ إلى المواقف الخليلية . واحتتم الحديث عن هذه الطريقة بعرض مماذج لبعض 
النصوص الناصة بال مواقف المثيلية . 

1 O O 


Lh‏ أسرل دريس التارخم 


الفصل الغالت 
الوسائل التعليمبة في تدريس التارين 


0 1 السبورة . 

0 ت الخرائط . 

0 0 الصور . 

0 1 الملصقات . 

0 1 المصورات . 

. الشفافيات‎ 0 ٣ 

1 لا الجداول ٠‏ , 
اللوحة الإخبارية . 
ا الأفلام التعليمية . 
1 01 التلفزيون التعليمي . 
ت الزيارات والرحلات . 
ا ت البرامج الإذاعية والتسجيلات الصوتية . 


الفصل الغالف 
الوسانل التعليمية في تدريس التارين 


لا لا في هذا الفصل نتاول الوسائل التعليمية الني يمكن استخدامها في تدريس 
التاريم . وهذه الوسائل هي عبارة عن أدوات ومواد تعين على توضيح لاهم 
التاريخية » ا من شاا أن تمي مهارات لدى الطالب وتكسبه اتجاهات معينة . وبعض 
هذه الوسائل تعتمد على حاسة البصر » وأخحرى تعتمد على حاسة السمع » ا أن 
البعض الا حر يجمع بين حاستي السمع والبصر . وتشتمل هذه الوسائل على ما يلي : 
السبورة س الخرائط ‏ الصور ‏ الملصقات . المصورات ‏ الرسم العخطيطي ‏ 
الشفافيات ‏ الجداول س اللوحة الإخبارية ‏ الفيلم التعليمي س التلفريون 
التعليمي ‏ الرحلات والزيارات ‏ الإذاعة والتسجيلات الصوتية . 

وسوف نتعرض لكل من هذه الوسائل بالتفصيل فيما يلي : 

السبورة ؛ ( : 

رما تعد السبورة أكار الوسائل البصرية استخداما . وإذا ما أحسن استخدامها فإن 
هما فوائد كثيرة لكل أنواع التدريس . ومايزال كثير من المدرسين يسشخدمونما في 
حجرات الدراسة . وقد جد المدرس أن السبورة هي أداة بصرية فعالة ومريحة . ذلك 
أله يمكن استخدامها لتدريس موضوعات متلفة > وشرح مفاهم كثيرة ومهارات 
رئيسية في حقل المادة الدراسية . فمثلا يمكن أن يبرز المدرس التباين أو المغايرة بين 
موضوعين » كذلك يستطيع المدرس أن يرسم الأشكال والحططات على السبورة › 
ا يدون عليما بعض القواأم » أو الاقتباسات غير المطولة . 

وظائف السبورة : 


(D) Hass, k. and Packer, H. q: Prreparation and Use of Audlo- visual Aids, 3rd ed., Prentice-Hall 
IBC., Englewood Cltffs, N,J, 1955, PP, 164-167. And algo, Erickson, C.W.H and Cupls E.H, 
Fundamentals of Teaching Audio Visual Technology, 2nd ed. Macmillan Publishing Co,, N.Y, U.S.A 
1972, PP. 103-195, 


الوسائل, التعليمية 5 درس النار س ۹۵ 


من حلال عرضنا لأهمية السبورة » تعرضنا بصورة محملة للوظائف التي توديا 
السبورة في غملية التعلم والتعلم » ونورد فيما يلي الوظائف الي تؤدما السبورة : 

أ س تدوين النقاط المهمة في الدرس » وكذلك بعض القواثم أو الاقتباسات غير 
المطولة . 

ب س رسم الأشكال والرسوم والخرائط . 

ج س مساعدة الطلاب على أحذ المذكرات › وذلك بالاستعانة بالنقاط الرئيسية › 
وبعض النقاط الفرعية التي يتم تدوينها على السبورة . 

د كتابة المصطلحات للمهمة في الدرس . 

ه ‏ يمكن أن يسلط علا بعض المواد المكتوبة أو المرسومة بواسطة جهاز عرض 
فوق الرأس » حاصة إذا كان الدرس يتضمن مادة كثيرة التفاصيل › أو كثيفة 
الإيضاحات » ما يستغرق وفنا طويلا إذا قام المدرس بتدويما على السبورة » ومن 
ثم فاإنه في حالة استخدام جهاز عرض فوق الرس » فانم يتابعون المواد المعروضة 
على السبورة » وإذا ما توفرت شاشة للعرض » فإنه يمكن الاستغناء عن السبورة في 
هذه الهمة . 

إذا كنا قد أوضحنا الوظائف التي تؤديما السبورة » فإنه ينبغي أن تؤدي هذه 
الوظائف وفق قواعد وإجراءات معينة » حى تتحقق هذه الوظائف بصورة فعالة . 

قواعد وإجراءات إسثخدام السبورة : 

ينبغي اتباع القواعد والإجراءات الاآتية في استخدام السبورة : 

أ عدم جعل السبورة مكتظة بالمعلومات والأشكال » ذلك أن النقاط القليلة 
المنظمة تعطي المتعلم انطباعا واضحا . 

ب ضرورة جعل المادة المكتوبة على السبورة بسيطة » إذ إن العبارات الختصرة 
وامحددة تعد أكثر فاعلية من تلك التي تتسم بالإسهاب والإطالة . 

ج س ضرورة وضع خحطة مسبقة لاستخدام السبورة » وتضمين هذه الخطة دفتر 
الشحضير . 

د تجهيز كل ما يلزم السبورة قبل بداية الدرس . ومن أهم شىء ذلك الطباشير 


٦‏ اسول تدريس التارع 


بألوانه كافة » وا ماسحة » والمسطرة لرسم الأشكال والرسوم > والأدوات الأخرى 
لرسم الأشكال الختلفة » وأي أدوات أحرى تلزم » ذلك أن تدبير أمر هذه المستلزمات 
بعد الشروع ني الدرس فيه مضيعة انب كبير من زمن الدرس . 

ه س من المهم استخدام الطباشير الملون لتر كيز بعض الموضوعات . وجب عدم 
الاقتصار على الطباشير الأبيض في تدوين الادة على السبورة »> فمثلا يحتاج الدرس إلى 
وضع أسهم بألوان مختلفة لإبراز جوائب مختلفة من الموضوع . 

و س رسم الأشكال كبيرة على السبورة » وأن تكون المادة المكنوبة واضحة أمام 
ناظري كل طالب في حجرة الدراسة . 

ز ‏ من الهم أن يراجع المدرس للمادة المكتوبة »> كي مسح ما ليس له صلة 
بالدرس » ذلك أن مثل هذه المادة تصرف انتباه الطلاب عن المادة الرئيسية . ومن 
الهم أن تم عملية المسح ماسحة كبيرة . هنالك بعض المدرسين يسشیخدمون یدہم 
في المسح » وهذه عادة مكروهة من الناحيتين الصحية والتربوية . 

ح م جعل السبورة نظيفة ومرتبة . 

ط ‏ ضرورة وضع حطوط تحت العبارات الرئيسية من أجل تركيز الانتباه . 

ك التأكد من صحة ودقة المعلومات المكتوبة على السبورة »> حتى لاتستقر 
حاطعة ني أذهان الطلاب » أو أن يكتبوها خاطئة في كراساتم . 

ل استخدام مؤشر عند شرح المادة المدونة على السبورة فهذا الموؤشر يوجه انتباه 
الطلاب إلى ما يود المدرس شرحه . 

م س كتابة النقاط متسلسلة منطقيا . 

ن ألا يمحجب المدرس المعلومات المدونة على السبورة بوقوفه أمامها » بل لابد 
ان قف على جانب السبورة » بحيث يتمكن الطلاب من رؤية كل أخاء السبورة ا 
بجب ألا يجعل المدرس الطلاب وراء ظهره كل الوقت بانهماكه في الكتابة على 
السبورة » فهذا الأسلوب غير صحيح من الناحية التربوية » ذلك أنه يدل على عدم 
. مشاركة الطلاب في الدرس » کا يدل أيضا على ضعف التفاعل اللازم بين المدرس 
وطلابه . 
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الخرائط : 

أولاً ‏ مفهوم الخريطة : ترسم الخرائط من أجل أن تعطي انطباعا صحيحا 
عن حجم وشكل أى منطقة وكذلك لترضيح بعض جوانبها وخحصائصها »> وتعتبر 
الخريطة مجموعة مركرة من المعلومات . ويشير جمدي الطوججي إلى أن الخرائط 
ی 2 

« إبحدى الامثلة التي تستخدم فيا الرسومات الاطية _ عادة _ لعرض سطح 
الكرة الأرضية أو جزء منها وتوضيح العلامات بين المساحات الختلفة فيها والمعا م التي 
تقع عليما باستخدام مقاييس الرسم والرموز التي تساعد على قراءة الخريطة وفهم معلى 
العلاقات التي تبرزها » . 

والشخص الذي يسنطيع قراءة الريطة يجني مها معلومات كثيرة من حيث الكم 
والكيف . ذلك أنه بدون وجود خريطة » يصعب عل الفرد أن يصف بالكلام شكل 
بلد أو الطرق التي تربط بين البلاد » ولكن كل هذه المعلومات يمكن توصيلها بسهولة 
ويسر من حلال الخريطة » ولانعد الخريطة صورة » ولكنا أداة مللة » وهي ليست 
الحقيقة ولكنہا رمزها . 

وتؤدي الحريطة وظائفها » عن طريق بعض الأدوات والأساليب والرموز : وأهم 
مابميز معظم الخرائط مايل : 

(أ) الاتجاه : يتم تخطيط الخريطة على أساس حطوط الطول ودوائر العرض . ومن 
حلال هذه يمكن تحديد موقع في الكرة الأرضية . وهذه اللنطوط تخدم أغراضا أحرى › 
حيث إنها توضح الاتجاه الحقيقي . ويتجه الشمال نحو القطب الشمالي » وال جنوب 
نحو القطب الجنوبي . وبفهم هذه الحقائق فهما صحيحا » تستطيع القراءة الصحيحة 
للاتجاهات . 

: (ب) المسافة : يكن توضيح المسافة على الريطة بأحد الطرق الأتية‎ 
(1) Wesley, Edgar, Band Wronski Stanley: Teaching Social Studies in High School, D.C. Heath Company, 

Boston, U,S.A., 1965, PP. 285, 286. 


(۲) مدي سين اللويجي : وسائل الاتصال وتكدولوجيا التعلم » دار القلم » الکویت » ۱۹۸4 ء ص ١١١‏ 


۸ — أصرل تدریس التارخ 


. بعبارة مكتوبة » مثال ذلك : بوصفه لك مائة ميل‎ )١( 

٠‏ (۲) برسم بیاني ذي الحط » مقسم ققسيمات مناسبة » وشل لکل منا عددا من 
الأميال . 

(۳) بالکسور › مثل : او . ولي هذا المقياس ذي الكسور » يمثل 
امقام المسافة على اخريطة ‏ أما ال 8 عدد الوحدات للمسافة الفعلية على 
الأرض » ومن ثم فان الكسر يعبر عن نسبة الخريطة للأرض . 

رج المساحة : تستخدم الخرائط لنوضيح المساحة » ويشمل ذلك أيضا مقارنة 
مساحة منطقتين » فيمكن مقارنة مساحة قارتين أو قطرين إذا كانا في نفس الخريطة . 
و کانا ئي خريطتين منفصاتين وکلاهما رمتا قياس واحد . 

ومن أجل القارنة الدقيقة بين مناطق شاسعة » ينبغي إستخدام كرات أرضية 
كبيرة . أما المسافة فينبغي مراجعثما من حلال الأرقام الموجودة في الأطالس . 

(د الألوان : إن استخدام الألوان من جانب مصممي الخرائط قد جعلهم قادرين 
على توضيح ظواهر وأحداث ومعلومات كثيرة . وبواسطة هذه الألوان يمكن توضيح 
جوانب معينة على اللغريطة » مثال ذلك التقسيمات السياسية » الكثافة السكانية › 
الجماعات العرقية »> مناطق الإئتاج » وغيرها من المعلومات . 

(ه) الرموز : تستخدم رموز كثيرة لتوضيح الموقع والمساحة »> وإن أكار الرموز 
بساطة وسهولة هي تلك التي تصور المعلومات » مثال ذلك وضع صورة جندي مئل 
الجيوش » وصورة مبان لمل المدن » وصورة مدخنة ثل مصنعا . 

ثاليا ‏ وظائف الخريطة" : 

من حيث الوظائف التي تؤدما الحريطة » يمكن تصنيفها حسب العلومات التي 
تعرضها » مثال ذلك الارتفاع » والسكان » التارج . 

وفيما يتعلتق بشكل أو أسلوب العرض » فيمكن تصنيف اثرائط على ساس خرائط 
مرسومة على السبورة > وخرائط الكتاب الدرسي » وخرائط الأطالس » والكرات 


(1) Wesley and Wronnski: Ibid; PP. 285-288, 
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الأرضية » وحرائط الحائط » والنرائط الصماء أو الفرائط الأصالية . 

أما من حيث حجم المعلومات واكتاها » فإن الخرائط تتفاوت ني هذه الجوانب › 
فهناك خرائط تعرض معلومات كثيرة » وأخحرى تعرض جوانب غدودة » مثل 
الارتفاع » کا أن هناك خرائط صماء ( جرد حطوط عامة) . 

من هم وظائف الخريطة ماي : 

(أ) الموقع : يمكن تحديد مواقع ختلفة على الخريطة » مثال ذلك تحديد مواقع المدن 
والدول » والمظاهر الطبيعية » والدشاط البشري كالصناعة والرراعة › والمواقع الحربية › 
بالإضافة إلى أنواع أحرى من المظاهر . ويع تحديد الموقع في ضوء حطوط الطول 
ودوائر العرض . وباحتصار فإن هذه الوظيفة للخريطة تجيب عن هذا السرال : أين ؟ 

(ب) الترتيب : ويرتبط بوظيفة الموقع » وظيفة الترتيب » وهي تنعلق بالمط والكان 
والشكل وترتيب الظواهر . 

(ج) المساحة : توضح الئريطة الحجم اللسبي » ففي حين أن المقارنة الدقيقة فيما 
بختص باحجم لاتتسنى عن طريق دراسة الخريطة » إلا أن مثل هذه المقارنة قد تكون 
صادقة بصورة تقريبية . وعلى سبيل المثال فحتى الطلاب الصغار قد يرون أن اليونان 
أصغر حجما من إيطاليا » ومن ثم فإن الوظيفة الرئيسية للخريطة هي عرض المساحة 
بصورة تقريبية . 

(د) العلاقات : توضح الحريطة علاقات كثررة بالإضافة إلى الموقع » والشكل › 
والمساحة » فمثلا وجود شلالات على طول مجرى النهر توضح قيام الصناعات في هذه 
الأماكن » فكل حريطة تفصياية تبرز بدورها عددا كبيرا من العلاقات على أن الطالب 
الذي لم ينل تدريبا في هذا المضمار لايستطيع أن يتبين هذه العلاقات » ومن ثم فإن 
الطالب المدرب هو الذي يستطيع أن يتبين هذه الوظيفة للخريطة ويقومها . 

(ھ) معلومات متدوعة : تستخدم الخرائط لتعرض كمية كبيرة من المعلومات مثل 
توضيح الكثافة السكائية » الأصول العرقية » والوحدات السياسية » وفي هذه الحالة 
فإن الخريطة تكون بثابة لغة » وأداة تفسير . فهي لاتوصل رسالة فحسب » بل 
تفسرها » وتضعها في شكل سد . 


١ ١‏ س أصول تدريس التارخ 


رن التغيبر : تستخدم الفريطة دائماً لإبراز التغيرات الجغرافية والاجتاعية 
والاقنصادية والسياسية . ولكي تؤدي الحربطة هذه الوظيفة _ أي إبراز التغير ‏ فيع 
تلويا كي توضح الوضع السابق والحاضر » أي قبل التغير وبعده . وقد توضع تواريم 
في الدريطة لإبضاح هذا التغير » وهذا بالطبع يتعلتق بارائط التاريحبة . کا قد تستخدم 
سلسلة من الخرائط » أو الرموز . فمثلا » حركة انتقال شعب من منطفة إلى أخحرى » 
يمكن توضيحها بوضع توارج من خلال حطوط أو أسهم » تبداً من منطقة معينة › 
ومتتبعة طرقا معينة » ومنتبية في منطقة أحرى . 

وشل هله الوسائل » يمكن توضيح جوانب معينة » مثل نمو الصناعات وسير 
الجيوش وزحفها » بالإضافة إلى أنواع أحرى من التغيرات التي يمكن توضيحها في 
الخريطة بصورة واصحة ومحددة » ولافعة للنظر . 

ثانا س أنواع اسر ائط : 

(أ) خرائط الأطالس : يمكن أن يتعرف الطالب على الأطالس المعاصرة والتاريغية › 
ذلك أن جرد ملاحظة هذا العدد الكبير من الرائط بمحتويامما المتنوعة » يشل درساً 
حيوياً بالسبة للطالب . إن الاستخدام الملاثم للأطلس سوف يدخر زمن الطالب ويدمي 
فيه مهارات دراسية مفيدة . وعادة ما تكون خرائط الأطالس أكبر من خرائط الكتاب 
المدرسي . وبالإضافة إلى ذلك فإن الأطلس الموذجى يقدم اقتراحات مفيدة حول 
الاستفادة من الخرائط إلى أقصى حد مكن . 

(ب) خرائط الکتاب امدرسي : تناز هذه الخرائط ملاءمعا للموضوعات التي 
يشتمل علبما الكتاب المدرسي . وتشتمل على أنواع متلفة » من تاريخية وجغرافية 
وسياسية . 


الخرائط اللونة : تعد الخرائط الملونة التي تعرض تفاصيل متعددة أداة ضرورية . 
وتؤدي أغراضا كثيرة » وبالتالي فهي تعرض أحيانا منظرا قد لايكون لافتا للنطر بسبب 
اكتظاظ الخريطة بالمعلومات . 


(1) Wesley and Wronski: Ibid: PP,290-291, 
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ولعدة سنوات فإن مثل هذه الخرائط ظلت تطبع بألوات مكثفة وعميقة » بحيٹ 
صارت بعض التفاصيل غير بارزة . ولكن حلال السنوات القليلة الماضية > وجد 
مصممو الرائط أن الألوان الحقيقية تجعل من السهل إبراز التفاصيل . 

(د) الخرائط ذات الصور : إن الخرائط ذات الصور انششرت في نالات منعددة 
مها التاريخ وال جغرافيا والاقتصاد والاجتاع . ويقبل الطلاب الصغار على مثل هذه 
افر ائط لأا تساعد على توضيح المعرفة وتعميقها . 

خرائط الخائط : يستخدم المدرسون حرائط الحائط » وبوجد هذا النوع بكارة 
في معظم البلاد . وهذه الخرائط مزايا معينة بالسبة للتدريس في حجرة الدراسة . 
فباستخدامها يتا كد المدرس بأن الأماكن والظواهر _ التي يتناوها النقاش س واضحة 
لكل طالب في الصف . وتوضح هذه الرائط العلاقات بين البلاد . فمثلا بالدسبة 
لقارة أوروبا » يستطيع الطالب أن يستوعب العلاقات بين أقطارها » وأن يقم أُحجام 
ومواقع الأقطار والمناطق الختلفة . 

وتيسر الئريطة الكبيرة جذب الانتباه »> وتدمية الاهتام . 

رابعا س قراءة الخربطة“ : 

من أجل أن يفهم الطالب الخريطة بدرجة كافية > فرما بحتاج المدرس إلى القيام 
ا يې : 

(أً) يراجع الحقائق القليدية المتعلقة بالاتجاهات في الخريطة » ويتذكر معنى وأهمية 
حطوط الطول ودوائر العرض » والمدارات > والقطبين . 

(ب) يطلب من الطلاب قياس المسافة بين نقطتين على الحريطة . 

(ج) يطلب من الطلاب استخدام الكشاف وتوضيح بعض الأماكن المغمورة والتي 
قد تختفي في ثنايا التفاصيل . 

كيفية استخدام الخريطة ف تدریس التار ج : 

لقد تناولنا مفهوم الخرائط وأنواعها بصورة عامة » ا أشرنا إشارات عامة أيضا 


(1) Sistrunk and Maxson: Ibid, PP. 193-194, 
(2) Wesley and Wronski: Ibid, PP. 290-291, 
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لدور الخريطة في تدريس مادة التاربج ونود أن نتناول بشىء من الت ركيز والتفصيل 
استخدام الخريطة فى تدريس التارج > ومع الإشارة بصفة خاصة لتدريس التارخ 
الإسلامي . 

بالسببة لتدريس التاري » فإن الحريطة النارجخية توضح النغيير والتطور الذي حدث 
بالنسبة لبيعة أو مجتمع ما . فمثلا توضح الحريطة كيفية اكتشاف بلد ماء أو مط 
استقرار الناس في أجزاثه الختلفة . وتفيد بعض الخرائط في تدريس موضوعات التارخ 
التي تختص بقيام دول ومقاطعات معيدة . مثال ذلك حركة هجرة السكان في الولايات 
المنحدة صوب الغرب . بالإضافة إلى تغيرات تاريخية أحرى . 

ويقول سيسترنك وماکسون) 

« ومع وجود المدرس ذي القدرات الابنكارية العألية » فمن الممكن أن تصير 
الخريطة أكار طرق تدريس الناريخ تشويقا » فبواسطة الخريطة يستطيع أن يبرز بعض 
الحقب التاريخية المعينة » وكذلك المواقف المهمة وذلك بصورة تدسم بالحيوية والتفكير 
الواقعي » والطلاب بحاجة إلى المدرس الذي يساعدهم على رؤية التارج رؤية واقعية ) . 

ويشير هذان الكاتبان إلى أن هناك موضوعات › يمكن أن تستخدم الخرائط في 
تدريسها . فعلي سبيل انال مشكلات الحدود التي قامت بين بعض الدول أو رها 
قامت داحل بعض الدول التي تنكون من دويلات صغبرة . 

ومهما كانت طبيعة الموضوع » فإن الحريطة الني براد استخدامها لأي غرض › 
ينبغي أن تصمم بصورة تابي حاجات محددة . 

وحلاصة الأمر » أن استخدام الخريطة ينبغي أن ينمي مقدرة الطالب على تحديد 
الأماكن ني الخرائط » كمئل خريطة الحائط » وكذلك تنمية مقدرته على قياس 
السافات » وشرح الحقائق التي تمثلها الرموز » وفهم الفروق بين الخرائط الساسية 
والطبيعية والإنتاجية . 

أمنلة لاستخدام الخرائط في تدريس التارج الإسلامي : 


(1) Sistrunk and Maxson: IbId. 
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(أً) بالنسبة لتوضيح المواقع المهمة . فيمكن عرض خريطة صماء للدولة الإسلامية 
في الأندلس » ويطلب من الطلاب توضيح المدن المهمة مثل غرناطة قرطبة › الزهراء . 
کا يمكن أن يطلب منم توضيح بعض الظواهر الطبيعية الني كان ها أثر في مجريات 
الأحداث التارجخية »> مثل نهر الوادي الكبير » وجبال البرائس التي تفصل بين فرنسا 
وإسبانيا . ولي جال توضيح التغيرات السياسية » فيمكن أن يرسم الطالب حريطة فيا 
حدود الدولتين الأيوبية والمملوكية » ومن ثم يوضح مدى التغير الذي طرأ على رفعة 
الدولة الإسلامية خلال حکم هاتين الدولتين . 

الصور وتدريس التاريخ : 

مفهوم إلصور وأهميتها : تعد الصور دائما وسائل تعليمية مساعدة » ولا تعتبر 
وسيلة رئيسية إلا في محال تدريس مقررات التذوق الفني . والصور أدوات تدريسية 
مهمة » وإن م يكن هنالك إدراك تام لفوائدها ومرياها في مضمار التعلم . ولاشك 
أن إدراك هذه الأهية سوف يحسن من عملية اخيار الصور . 

ویری بعض الختصین أمثال کاترین ولیام “Catharine William‏ أن للصور أهمية 
في تحسين نمو المتعلم من الناحيتين الفكرية والتصويرية » بالإضافة إلى قيمة الصور في 
الجوانب التجميلية ( الديكورية ) . فضلا عن دورها في توسيع نطاق المواد التعليمية . 

أولا ‏ أهداف استخدام الصور في تعلم التاري : 

أوردت كاترين وليام وجهة نظرها حول الأغراض التي من أجلها تستخدم 
الصور"“ . ومن الممكن الاستفادة مها كخطوط موجهة لاختيار الصور وتقويمها › 
وكذلك بالدسبة لكافة المواد المصورة . 

وفيما يلي أهم الحطوط الرئسية أو الأغراض التي اقترحتما كائرين وليام لاستخدام 
الصور : 

تنمي قدرات الطلاب على تذكر الخبرات . 

س تساعد على الدراسة التفصيلية . 


() Woodbury, M : Selecting Materials for Instruction, Libraries Unlimited, Inc,, Colarado, 1982, P, 70. 
(2) Woodbury: Ibid. 
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تصحيح فاه الخاطغة . 

تمنع سوء الفهم . 

تضفي إيضاحاً على المفارنة والمغايرة . 

تبني خبرات جديدة . 

تضفي العاني على الرموز . 

تفل أساسا لإصدار الحكم القام على القم . 

يى ء الطلاب للمريد من الخبرات ( مثال ذلك الريارات والرحلات الميدانية ) . 

تمثل دافعية للتعلم . 

تلفت النظر إلى الأحداث . 

تدمي البصيرة العاطفية والنذوق . 

تساعد على تدمية المهارات التفكيرية : النقاش » حل المشكلات » التفكير 
الناقد » الملاحظة الدقيقة . 

س تڊرز امسائل والنقاط في إطار نيلي ( درامي ) . 

إثارة الاسئلة . 

_ تشجع القراءة . 

تعزز الاهتامات الشخصية . 

س توثق البحوثٹ . 

تقوم بدور المرجع في بعض الموضوعات ( إذا عد الطالب بجا عن الفن في 
العصر المملوكي مثل الأزياء ويرفق به بعض الصور ) . 

تثري القارير وعرض الموضوعات › وإبرازها بصورة حية . 

إذا نظرنا مذه الأهداف نجد أنها شاملة » حيث إنها تشتمل على جوانب تتعلق 

بتدمية القدرات والاتجاهات والاهتامات . هذا إلى أا تنعلق بطرق التدريس ووسائله › 
ا أا توضح دور الصورة ني تعلم الطالب للمعلومات والأفكار التاريخية › هذا 
بالإضافة إلى الوظيفة الإيضاحية للصورة . 

ثانيا ‏ طرق استخدام الصور في تعلم التاريي : 


الوسائل التعليمية لي تدريس التارڅ  ١٠١١‏ 


هناك طرق متعددة لاستخدام الصور في تعلم التارخ . وقد تناول جارف وكرج 
Garvey and Krug‏ هذه الطرق بشيء من التقفصيل › وأوضحا أن من هم هذه 
الطرق : 

(أ) الصور وحل المشكلات : 

إن الحرص على استخدام الصور في تدريس التاريم يتطلب جعل الصورة مرتبطة 
بمشكلة معينة » حتى وإن كانت المشكلة بالغة البساطة » مثال ذلك : « من أي مادة 
صنع هذا الجدار ؟ ) . 

وفي الوقت الحاضر يستخدم عدد كبير من الصور في تدريس التارج ولكن جانبا 
كبيرا مها لايستخدم بطريفة صحيحة . فمن الممكن عرض الصور على جدران حجرة 
الدراسة » أو رسمها في دفاتر الطلاب » ولكن ذلك لايسهم في تعلم التارج وتعلمه › 
لان المدرس هنا لايبرز الصلة بين الصورة وموضوع الدرس . 

(ب) الصور كمحور لدراسة موضوع : 

عندما تكون هنالك إمكانية لدراسة موضوع تازيخي بواسطة الصور » فينبغي اغتدام 
الفرصة لاستخدامها . ولكن هناك كثيراً من الموضوعات الي يمكن تدريسها بصورة 
أفضل باستخدام استراتيجيات أحرى » مع الاستفادة من الصور كأدوات مساعدة › 
وليس كمحور لدراسة الموضوع . ورا كان من المناسب أن تستل تدريس موضوع 
جديد بدراسة صورة معينة » بحيث تتاح للطالب فرصة تعلم أكبر قدر من المعلومات 
التي تشتمل علا الصورة » وذلك قبل أن ينتقل إلى دراسة مصادر مكتوبة أو شفهية . 
كذلك يمكن استخدام الصور بوصفها وسائل إيضاحية خلال عملية التدريس . 

ولاينبغي أن تخبر الطالب بكل ما تشتمل عليه الصورة من معلومات وأفكار . بل 
لابد أن تترك الطالب يكتشف وانب أحرى بنفسه » کا تستخدم لإثارة المزيد من 
الاستقصاء » وبالإضافة إلى ذلك فإن الصور تساعد على تذكر الأحداث » حيث 
يستطيع الطالب أن يتذكر بعض اطوط الرئيسية لأحداث تاريخية متتابعة . 


(1) Garvey ans Krug: Ibid, PP. 28-30, 
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(ج) اسراتيجية الصور : 

تشدمل هذه الاستراتيجيات على أساليب أكار تفصيلا لاستخدام الصور » ذلك 
أن الطريقتين الي تمت الإشارة إلبهما نفا ذات طابع عام . وتدمثل هذه الاسترائيجيات 
» بطاقات عمل للصور الخصصة لدراسة الجموعة : 

يمكن تحويل الصور إلى بطاقات عمل » بإضافة أسعلة مكتوبة » فإذا كانت البطاقات 
مخصصة للدراسة من قبل مجموعة من الطلاب » فينبغي على المدرس أن يدون الأسعلة 
فى البطاقة بصورة دقيقة وذلك تجا للغموض واللبس الذي قد يصيب بعض الأسفلة › 
کا لابد للمدرس أن يبرزها بصورة واضحة » لتقوم المحموعة بدراستبا . وليست هناك 
فرصة كافية لأعضاء الجموعة لتصحيح أو تعديل الأسعلة التي صيغت بصورة ضعيفة . 

ومن الأهمية بمكان أن نرتبط الأسغلة برأي أو وجهة نظر . ويغي إتاحة الفرصة 
لأفراد الجموعة كي يبدوا وجهات لظر ختلفة حول مضمون الصورة » ومن ثم 
بخوضون في نقاش جاد . ۰ 
» بطاقات العمل والتعلم الفردي : 

يبدا المدرس نقاشا عاما في حجرة الدراسة » وينصب النقاش على صورة معينة 
بعرضها المدرس على الطلاب » ثم يوجه الأسعلة شفاهة » وبعدئذ يطلب من الطلاب 
أن يعلقوا على الإجابات التي وردت عن الأسعلة » ويلي ذلك تدريس الطلاب فرادى 
ما تبقى من البطاقات . 
» اسشخدام صور الكناب المدرسي : 

تشتمل معظم الكتب على أنواع من الصور » منا الصور الفوتوغرافية » ومني 
الصور المرسومة » وإذا كانت الصور مناسبة » فينبغي على المدرس تشجيع الطلاب 
على استخدامها » حتى إذا كانت الصور غير صحيحة » لأن في ذلك فرصة للطلاب 
كي ينتقدوها من حيث خطاً المفهوم التاريي » أو عنصر التحيز فا . كذلك يمكن 
أن تضاول الواجبات المرلية تفسيرا للصور التي يشتمل عليما الكناب المدرسي » وفي 
هذا تجديد لموضوعات الواجبات المنرلية » وني كل الحالات ينبغي على المدرس وضع 
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الأسعلة » وإبراز المشكلة » وتوضيح العلاقة بين الصورة والمضمون التاريخى . 
» المعروضات على جدران حجرة الدراسة : 

متلىء كثير من حجرات الدراسة بالصور والرسوم الناريخية . ومع ذلك فإن 
استخدامها في تعلم التاري مايرال حدودا . ولاتقتصر دراسة هذه الصور على اكتشاف 
العلاقة بين الصور المعلقة على الجدران وبين الموضوع الذي يدرسه الطلاب » بل لابد 
أن تتم دراسة الصورة من خلال أسغلة محددة بدفع الطلاب لابحث عن جوانب معينة 
في الصورة . ولاينبغي أن يكتفي الطلاب بإلقاء نظرة سريعة على الصورة » بل لابد 
من دراستها في ضوء الأسفلة الحددة . فهذه الأسعلة تحول الصورة من معروضات فنية 
إلى أدوات تعليمية . 
» الأفلام القصيرة » الشرائح : 

يكار استخدام الأفلام القصيرة والشرائح في المدارس الثائوية في بعض البلاد . 
ويزداد إنتاج هذه المواد البصرية من قبل الناشرين النجاريين والسلطات التعليمية . 
وعندما تعرض صورة على الشاشة » فإنما ستصیح حورا للدرس . وسوف يستمر 
المدرس في تدريسه » ومن الأفضل أن يعهد لأحد الطلاب بتشغيل جهاز العرض › 
في حين يوجه المدرس الطلاب إلى التفاصيل والمشكلات المعروضة على الشاشة . 
+ عمل الصور : 

اشتمل تدريس التارخ على عمل الصور ليس بهدف إنتاجها وتوفيرها » بل لجعل 
إنتاج الصور أسلوبا للتعلم » وإذا أردنا أن نجعل عمل الصور جزءا من تعلم التاريخ › 
فيجب ألا يقتصر الطلاب على عمل الصور »> بل لابد أن يستخدموها بعد عملها . 
فمثلا يكتبون معلومات تعرف بالصورة أو يضعون أسعلة ليجيب عنها طلاب أخرون › 
أو يكتبون فقرات تعبر عن مضمون الصورة . ففي كل هذا تمرين يساعد الطلاب 
على تعلم التارخ خلال قيامهم بالرسم وعمل الصور . 

ثاثا س لقاط ترشب المعلم عبد استخدامه للصور : 

يستطيع المدرس أن يعخذ من النقاط التالية مرشدا له عند اسعخدام الصور في 
التدريس : 


۸ ۱ اأصرل تریس العارم 


. ان يختار الصور التي نما صلة بالمشكلات التاريية المتعلقة بموضوع الدراسة‎ ٩( 

(۲) عند اخحتيار الصور » ينبغي إعطاء وزن أكبر لعلاقة الصورة بموضوع الدرس 
أكار ما يعطي ل جاذبية الصورة . 

(۳) لاينبغي تفادي الصور التي تتداول مفهوما صعبا » بل لابد من إزالة أوجه 
الصعوبة من حلال طرح أسفلة تساعد الطالب على دراسة الصورة . 

. يجب إتاحة الفرصة للطالب كي يفسر الصورة بنفسة‎ )٤( 

)٥(‏ ان الصورة التي تعلق على جدران حجرة الدراسة ينغي أن تتسم بالوضوح 
والبساطة . 
(") عندما تعلق الصورة على الجدار » جب أن تصحما بعض الأسعلة التي تجعل 
الطلاب پفحصون الصورة ويعلقون علا . 

كي تكتمل الصورة عن استخدام الصور في تدريس التاريخ » نورد فيما يلي بعض 

 بالطلا احتر صورة عن موضوع تارجخي › ثم قم بتدريس مجموعة من‎ )١( 
بطريقة الندريس المصغر  ميث يقومون بعد ذلك بوصف الصورة والحصول على‎ 
أكبر قدر من المعلومات منها . وينبغي أن يقود المدرس عمل الجموعة من خلال‎ 
. مايطرحه من أسفلة شفهية‎ 

(۲) حطر درسا تمل فيه المادة المصورة الحور الرئيسي والمصدر الأساسي للدرس »> 
وبعد الفراغ منه » اسأل التلاميذ عن مدى تحقق الأهداف . 

(۳) اخحتر صورة عن موضوع تاريحي » وضع مجموعة من الاسثلة » يتطلب أن 
يفسر الطالب حادثة أو شخصية معينة باستخدام قدرته على التخيل . 

خحامسا س معاير الصور الي تستخدم ف ندریس التارج : 

من أجل اختيار صور ملائمة لتدريس التاري » ينبغي وضع جملة من المعايبر » تتعلق 
المعايير › والتي ص ابرزها : 
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رأ) أن تبرز الصورة الحقيقة : 

ينبغی أن تبرز الصورة الحقيقية » فالصورة التي تبرز حادثة أو موضوعا تارجخيا > 
يجب أن تفعل ذلك بطريقة تسم بالصدق . وقد ضرب الكائب مثلا لذلك فقال : 

, إن صورة الجنود في عهد الملكة اليزابيث الأولى »> لابجب أن يظهروا فيا وهم 
يلبسون يابا كأنهم يعيشون في القرن التاسع عشر » فهذه لامشل الحقبة الناريخية . 
ولمذا فعند احتيار الصورة لابد أن يتأكد من صدقها أو تصويرها للواقع » ودفتها . 
ولحسن الحظ فإن الموسسات التجارية التي تنج الصور » أصبحت تتوحى فيها الصدق 
وذلك بالرجوع إلى المتخصصين . ومن ثم أصبحت صورهم موضع ثقة » . 

رب) أن تكون الصورة واضحة : 

ما لم تكن الصورة واضحة » فإن من يطلع علبما لن يحصل مها على أي شيء . 
ويتطلب وضوح الصورة أن تحذف ما الأشياء التي ليس ها صلة موضوع الصورة . 
وهذا يتطلب أن تكون الأشياء المهمة بارزة بدرجة كبيرة . 

رج) أن تكون الصورة مشرقة : 

من أهم أغراض إستخدام الصور › هو إثارة الاهةام ودفع التفكير . وإذا لم تحقق 
الصورة هذا الغرض فلن تكون هنالك جدوى منها . وجب على المدرس أن يعرف 
بخبرته نوع الصور التي تشوق الطلاب . ويمكنه أن يستشير مدرس التربية الفنية في 
الدرسة » حول هذا النوع من الصور . ومن الغربب أن يكون الطالب قادرا على 
تقوم الأعمال الفنية في دروس التربية الفنية » ثم ما يلبث نفس الطالب أن يجد بعض 
الصور التي تسيء إلى الذوق الفني في دروس التارج . 

ر أن تكون الصورة نظيفة وفي حالة حسبة : 

عندما تعلق على الجدار صورة باهنة » أو غير نظيفة أو غير مستقيمة الأطراف › 
فإنها قد تضر العملية التعليمية أكثر من إحداث فائدة ها . 

(ه) أن تكون الصورة مباسبة : 

لابد أن تكون الصورة مناسبة للهدف الذي يرمي إليه الدرس . إن الصورة هي 
أداة تعليمية » ويبغي أن يسأل المدرس نفسه عن النقاط التي يراد توضيحها بواسطة 
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الصورة » وما هو الدور الذي ينبغي أن تلعبه في الدرس . ومهما كانت الصورة 
جيدة » فإذا لم نحقق الغرض الذي من أجله اختيرت » فإن اختيارها سيكون خحاطها . 

نخلص ما تقدم إلى أن الصورة تستخدم لتحقيق أغراض تعليمية » وإن هناك عدة 
طرق لاستخدامها في تدريس التاري »> | أن هنالك بعض العابير التي في ضوئها بم 
احتيار الصور . 

الملصقات ( : 

مفهوم الملصقات : الملصقات أدوات اتصال وتعلم . وكا يقول بعض الكتاب فإن 
الإنسان المعاصر جد نفسه دائما اطا باروة هائلة من الملصقات » فهناك ملصقاثت 
الإعلانات التجارية » بالإضافة إلى الملصقات الحاصة بالجوانب الاجتاعية والثقافية › 
مثال ذلك ماصقات التوعية الصحية والمرورية ...إلح . هذا وباللسبة للبعض الاخر 
فإن الملصقات تمثل شكلا من أشكال الفن . 

وللملصقات مرايا متعددة > ما التأثير البصري »› والبساطة » والقدرة عل 
الإرشاد » وإثارة الانتباه والتفكير » ويمكن استغلال كل هذه المزايا أو بعضها لتوضيح 
فكرة » وسهولة إدراكها . 

وتستخدم الملصقات اللصوص المكثوبة » والمواد الصورة » في توصيل الرسالة التي 
دف إلا . ولكي تصبح الملصقات فعالة وناجحة › فينبغي أن تشيع السرور لدى 
المشاهد حتى تجذبه وتدفعه لمشاهدما عدة مرات » ومن ثم تذكره بالفكرة » وتجعلها 
راسخة في ذهنه , 

ولكي تسم الملصقاث بطابع الح ركة » ومن أجل أن تصبح أداة تعليمية فعالة › 
فلابد أن تكون ملائمة من حيث لونها وحجمها وتصميمها . كذلك فإن جودة الحط 
تساعد على جذب الانتباه »> وتركير الفكرة التي تعرضها الملصقة" . 

مصادر اللصقات : هناك مصادر معينة تمد بالملصقات التدريسية » ويستطيع 


(1) Dale, Edgar: Audio Visual Methods In Teaching. *rd ed., drysen Press, HinsdLE, Hlinois, U.S,A., 
PP, 335-358. 
(2) Moffatt: Jbid, P. 319. 
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امدرس أن يحصل على الملصقات من مصادر خارج . المدرسة . کا بمكنه أن يشجع 
الطلاب على إعداد هذه الملصقات . ومن أهم مصادر الملصقات الدوائر الحكومية › 
وا مئ سسات العامة بالمتاحف والمكتبات وغيرها .. إلح . وتمتاز الملصقات التى ترد 
من هله المؤسسات بأنها تعد من جانب حبراء » وهمذا فهي ذاث قيمة كبيرة في 
التدريس . 

وييكن إعداد الملصقات بطرق عدة . فقد يعدها الطلاب الذين لايستطيعون أن 
يرموا بصورة جيدة » ولكهم يقدرون على جمع قصاصات الصور من الصحف 
والحلات أو أي قصاصات إيضاحية أحرى . أما الطلاب ذوو المهارات العالية فيمكمم 
رسم الملصقات أو تلويا » أو الجمع بين الصور الفوتوغرافية والعمل الفني الأصلي . 
وأحيانا تلصق مواد مصنوعة من الخشب أو القطن مع اللصقات حتى تضفي علما 
أثراً ذا أبعاد ثلاثة . 

ولأن إعداد الملصقات قد يستغرق ‏ أحيانا ‏ وفنا طويلا » فمن المهم أن يتوفر 
دائما أكبر عدد من الأدوات . ويمكن استخدام جهاز عرض فوق الرس لإعداد 
ملصقات مكبرة من الأصل . 

ويرى موفات “7٥۴٤۸٠‏ ضرورة تعلم الطلاب أساليب صنع الملصقات » وينبغي 
تشجيع الطلاب أن يقيموا عملهم هذا على أسس من الإبداع والابتكار . ومن المهمم 
أن يتعهد المدرس هذا العمل » بالتوجيه والإرشاد والتقويم . 

استخدام الملصقات في الدريس : 

إن الملصقات التي تستخدم في حجرة الدراسة ينغي أن يع احتيارها بعناية . ولابد 
أن نتذكر أن الملصقة توصل رسالا دون إعطاء تفصيلات : فهي مبنية على فكرة 
بسيطة . وا لملصقات التي ليست ها فاعلية هي التي تحاول أن تشتمل على أشياء كثيرة › 
فهي تستخدم العديد من الرموز » ونمشل أشياء قد يكون ها أكار من معنى . أو تشتمل 
على تلميحات غير مفهومة . وإذا لم يفهم المشاهد رسالة الملصق ورموزه بسرعة › 


(1) Moffatt: Ibid. 
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فإك الملصق قد فشل في تحقيق غرضه . 

إن عمل الملصقات » ينبغي أن يكون دائما جرءا لايتجزاً من وحدة تدريس في 
حجرة الدراسة » أو مشروعاً بجري داخل المدرسة أو حارجها » ولايجب أن يكون 
إعداد الملصقات مرد تمرين » بل لابد أن بؤدي إلى اكتشاف مهم لعلاقات وتيسير 
العمل المادف . 

يمكن استخدام الملصقات لإيجاد مناخ تعلمي ودافعية . فمثلا إذا اسشخدم المدرس 
ملصةا عن مسجد اياصوفيا » فإن ذلك قد يشل نقطة ححورية لدراسة الدولة العثانية 
فی شرق أوروبا . 

ومهما يكن من أمر فلا يكفي أن يوضع الملصق في حجرة الدراسة » فالمدرس 
يتوقع أن تجذب هذه الملصقات انتباه التلاميذ » ولكن المدرس لا يمنح التلاميذ فرصة 
لمناقشتا لي سحجرة الدراسة . وإذا شعر التلاميذ بأن هذه الملصقات لاتعطي ماتستحق 
من زمن الدرس » فإنهم لن يهتموا بها . وهذا فعندما توضع هذه الملصقات في حجرة 
الدراسة ينبغي أن يصحما نقاش حول أهميتما » والفكرة التي تعرضها . 

وا يقول بعض الكتاب » فإن الملصق لايقنع » بل يذكر » ولكنه يمكن أن يؤدي 
مهمة التذكير بطريقة مقنعة . 

وعن طريقة استخدام اللصقات يقول موفات إ)وا؟هM‏ : 

( روصت الملصق أداة تدريسية » فينبغي تحليلها بحيٹ تصبح فکرتہا ورسالتہا 
فعالة . كذلك يمكن استخدام الملصقات من أجل إيجاد الاهتام وإثارة الحماس . وذلك 
باقترانما بدشاطات وبراج معيدة )0 . 
مثال لاستخدام الملصقات في تدريس التاريج : 

عندما يقوم الطلاب برحلة إلى موقع أثري معين » يمكم أن يصوروا بعض الأشياء 
الي تم العثور عليما » ا بمكن رسم بعضها . وبعد عودة الطلاب إلى مدرستيم › 
كن استخدام الصور والرسوم كملصقات لتوضبح الأفكار التعلقة بالحضارة اللي 


(1) Moffatt: Ibid. 
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أسفر عنها احفر الأثري . 

المصورأت : واواC‏ 

الصورات عبارة عن مادة تتكون من صورة أو أعداد » أو حرف » تم تصميمها 
لعرض ملخص مرن واضح لعملية مهمة أو مجموعة من العلاقات . وهناك عدد من 
التفسيرات للفظ مصور . وفي مال التدريس تفيد المصورات في عدة أوجه » کا ها 
مميزات متعددة . 

ويمكن أن يتم تصمم المصورات على أيدي المدرسين والطلاب » وينبغي أن تتصف 
بالبساطة » وألا تكون مكنظة نسبيا . 

أنواع المصورات : 

(أ) الرسوم ذات الاطوط الرئيسية » والجداول . 

(ب) الرسوم الإنسيابية . 

(ج) مصورات الفروع ‏ (لتوضيح علاقات أو تطورات ) . 
ولعل أكار مايناسب تدريس التاريخ من تلك الاأنواع » هو الأخير ‏ مصوراث الخط 

مصورات الخط الرسي : 

ساعد هذا النوع على تلخيص الاحداث التتابعة »> ) يساعد في جال إعداد 
مقارنات متسلسلة لنطورات قابلة للمقارنة في عدد من البلاد . فمثلا في جال التارجخ 
الاقتصادي » يمكن مقارنة إنتاج محصول القطن في عدد من البلاد حلال فترة زمنية 
معينة . ( مثلا من عام ۱۹۷۰ ۱۹۸١‏ ) » وهذا الخط الزمني قد يكون في شكل 
رسم بياني ذي اعمدة أو تصويري . 

يستخدم مصورات الفروع عادة في تدريس التارج لتوضيح أصول وفروع بعض 
الأسر ذات الأهمية التارينية » وهذا يساعد الطلاب على فهم بعض التطورات من خلال 


(1) Wittch, A.W, and Schuller, F.C: Instructional Technologu Its Nature and Use, sth ed., Harper and 
Row Publishers, Inc., N.Y, 1973,P. 118, 
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تئبع هذا المصور . 

الرسم البخطيطي“ : Diagrans‏ 

الرسم الخطيطي هو رسم مركز يتكون ‏ أساسا م من خطوط ورموز مصممة 
مئل جملة من الرموز » ما اللفطوط الرئيسية » والعلاقات المرابطة »> والجوانب 
الرئيسية لعملية ما . ويعد الرسم التخطيطي أكار الأشكال السخطيطية ركيرا . ويعتمد 
كلية على اطوط والرموز الني توصل المعلومات وهذا يعني أن معرفة الحلفية والغيرة 
الخاصة بموضوع الرسم النخطيطي لارمة قبل قراءة الرسم التخطبطي بطريقة مفهومة . 
وبصورة تمكن من تفسير الشكل أو الرسم . وأهم ما يبغي أن يتصف به الرسم 
التنخطيطي عنصر البساطة . 

على أن الرسوم التخطيطية قد تعوق النعلم » إذا كانت غير واضحة » وهذا يعني 
أنه عندما نود أن نستخدمها » يہغي أن نتأكد من أن الطلاب يستطيعون قراءة الرموز 
أو عدم فهم الغرض الذي من أجله تم تصمم الرسم التخطيطي . 

وني حقل تدريس التار » توجد مجالات كفرة لاستخدام الرسم التخطيطي . فعلى 
سبيل الخال يمكن استخدام هذه الرسوم لتوضيح أشكال القلاع الحربية التي استخدمها 
اللسلمون في العصور السابقة . کا يمكن اسعخدامها لتوضيح أشكال بعض المدن التي 
أنشأها المسلمون » ومن ثم تبرز عبقريتهم في إنشاء هذه المدن . فبالسبة للمواقع 
الحربية » يمكن اسعخدام الرسم التخطيطي لنوضيح فح المسلمين لمديدة الفسطنطينية . 
فهنا تتضح مواقع الجيش الإسلامي » ومواقع أعدائهم > والوضع الجغراني لمدينة 

الشفافيات : 

الشفافيات هي شرائح تصنع من البلاستيك أو من ورق السلوفان » وطبيعتها 
شفافة » ويكتب عايما بأقلام الشمع أو أقلام حاصة . وبعض هذه الأقلام » يبقى 
أثره » وأنه لاتع إزالة أثره هذا بسهولة . )ا أن آثار بعض الأقلام يكن محوها 


(1) Wittch and Schuller: Ibid, PP, 117-118, 
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بسائل حاص . وعادة ما تكون مساحة الشريحة حوالي ٠١×٠١‏ بوصة مربعة . وتشبت 
في إطار من البلاستياك أو الورق المقرى » ويطلق أيضا على الشفافيات لفظ الصفائح 
الشفافة(“ . 

وقد ازداد اسشخدام الشفافيات في العملية التعليمية » وذلك مع اندشار جهاز العرض 
العلوي والذي ظهر تقريبا حلال الحرب العالمية الثانبة » وأخذ في التطور بعدئذ › 
وصارت استخداماته سائدة في مجالات كثيرة » كالدشاط العسكري والصناعي . 
وحلال الستينات ازداد استخدامه في االات التعليمية . 

ونظرا لأهمية هذا الجهاز في استخدام الشفافيات » حيث إنها تعتمد عليه في 
العرض » فسوف نشير إلى مزايا هذا الجهاز . 

مزايا جهاز العرض العلوي : 

(أ) يستطيع المدرس استخدامه في الوقت الذي يكون فيه مواجها الطلاب في حجرة 
الدراسة »> ومن ثم يكون هناك تفاعل قاثم بينه وبين الطلاب . 

(ب) يستطيع المدرس أن يشير إلى الادة التي علبها الشفافية بمؤشر » أو يكتب 
عليما أو يرسم عليها خلال عرضها » وذلك من أجل توضيح بعض ال جوانب » ولإجراء 
المزيد من التوضيح على بعض النقاط . 

الجداول ^ : 

هناك أنواع متعددة من الجداول التي يمكن اعتبارها من ضمن المصورات 
» وتسمى أحيانا مصورات الجداول . وني مجال تدريس التارم » تستخدم 
الجداول لتوضيح موضوعات معينة »> منها على سبيل المثال أسماء الحكام الذين تولوا 
حكم بلد معين » حيث يتضمن الجدول أسماء هؤلاء الحكام وفترات حكمهم » وتارخ 
ميلادهم ووفاتم . وكذلك أشهر من تول مناصب کبری في عهودهم . 

ويمكن استخدام هذه الجداول لإيراد بيانات ‏ مثلاً ‏ عن خلفاء الدولة الأموية . 


, ٠١۴١ حسين جمدي الطونجي : مرجع سابق؛ ص‎ )١( 
(2) Wittch and Schuller: Ibid, P.408. 
(3) Moffatt: Ibid, p. 322. 


کا يمكن استخدامها لإيراد معلومات عن العارك الإسلامية الكبرى . حيث يم وضع 

قائمة بده المعارك ٠‏ وتواريها › والأماكن التي جرت فیا › وأسماء قادعها . وتعجل 
أهمية هذه الجداول في مساعدتما الطالب على الاستذكار والمراجعة للاختبار . 

ومن أجل تنسيق الجداول » لابد من تخصيص عمود لكل نوع من المعلومات . 
جدول يوضح المعارك .الإسلامية الكبرى في عهد الخلفاء الراشدين 


اليرموك 


القادسية 


ناو ند 
ذاٿ السواري 


اللوحة الإخبارية : 

مفهوم اللوحة الإخبارية : 

اللوحة الإخحبارية التعليمية عبارة عن مجموعة من المعروضات التي توضع على لوحة 
ليشاهدها الطلاب في -حجرة الدراسة » أو رما في مواقع أخحرى من المدرسة » مثل الممرات 
الرئيسية » أو الأمكنة التي ير عايا الطلاب بصفة مستمرة . وغالبا ماتكون معروضات 
اللوحة خحاصة بموضوع أو وحدة تدريسية يجري العمل فيا من قبل الطلاب . 

وني الوقت الحاضر » تعد اللوحة الإخبارية أكار أشكال المعروضات نيزا بالدشاط 
وإثارة الإهتام . ويعود ذلك كا يشير بعض الختصين إلى أن هذه اللوحة تدفع 


(1) Dale, Ibid; P. 33. 
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الطلاب نحو الابتكار » ا تحفرهم للبحث عن أشياء يشترك جيع الطلاب في الاستفادة 
مہا » معنى أن كل طالب يفيد الآحرين با يسهم به من محتويات اللوحة » کا أنه 
بدوره يستفيد من إسهامات زملائه في هذا الصدد . كذلك فإن من ميزاٽ اللوحة 
أا تساعد على تکامل البرة العماية والاجتاعية لدى الطالب . بمعنى أن الطالب يدرك 
أهمية مايدرسه في المدرسة في حيائه العملية » ا يدرك أيضا دور الحبرات الاجتاعية 
في حياته المدرسية . 

مزايا اللوحة الإخبارية : 

تسم اللوحة الإخبارية بالمرايا التالية : 

أ إثارة اهام الطلاب بقائق وأفكار جديدة . 

ب تعزيز اهتام الطاب بالوحدة التعلبمية التي بقومون بدراستها » وإبراز مقدار 
التقدم الذي بحدث فيا » وتلخيص تتائج الدراسة النعلقة بها . 

ج س مساعدة الطلاب على أن يعملوا بصفة فريقية » وأن يقدسموا ما حصلوا 
عليه من خبرات تعليمية . وهذه الوظيفة تمكن من تكامل خبرات الطلاب . فهناك 
طلاب مثلا يقومون بجمع روايات تاريية ویدونونها في شكل ملخصات » وفريق اخر . 
من الطلاب يجمع صورا عن نفس الموضوع . وعندما تعرض كل هذه المعلومات 
الكثوبة والمصورة على اللوحة الإحبارية فسوف تكون الفرص متاحة لجميع الطلاب 
كي يدرسوا الموضوع بصورة شاملة . ولاشك أن هذا الشمول هو ثمرة لجهد كل 
طالب في الصف . 

د م هناك وظيفة تربوية مهمة أخحرى تتمثل في أن إتقام اللوحة بصورة متقنة يبعث 
فى الطلاب شعورا بالإنجاز والنجاح » لاسيما حيها يرون أن لوحتم قد بلغت مستوى 
متازا . ومن ناحية أحرى فإنهم يشعرون با مسفولية تجاه أي قصور أو ضعف يبرز 
ي اللوحة » أو إذا كانت اللوحة لم ترق إلى المستوى التوقع . وهذه الإسهامات هي 
نتاج لاستكشاف الطلاب وبصيرمم للموضوع . كذلك هناك دافعية تعمثل في 
الاتصال والتفاعل بين الطلاب » ويتسم ذلك بناحية ابتكارية » فقد يتوصل الطلاب 
إلى أن نتائج بحوثهم ودروسهم كانت مشوْقة » ا أن بعضهم ريما كان يجهل هذه 


التتائج قبل ذلك . ولاشك أن هذا الشعور الجماعي يتولد ويدمو من خلال إتجاه ا لمعلم 
الذي يفقوم بتعلم هؤلاء الطلاب » وكذلك من منطلق مكانته كقائد هم في عملية 
التعلم والتعلم . 

المخطيط للوحة الإخبارية : 

يما أن اللوحة الإحبارية تقوم على العمل المشترك أو الطريقة الفريقية لدى الطلاب › 
فإن التخطيط ها يع 'عادة بواسطة لجان مولفة من طلاب الصف » وتباط بكل دة 
مهمة من المهام التي يطلا موضوع اللوحة . فمثلا إذا كان موضوع اللوحة يتعلق 
بتار منطقة معينة من البلاد فإن كل نة ستقوم بعمل مدد » فتختص لنة بجمع 
الصور » وتقوم ل جنة أحرى بجمع الروايات المنواترة والأخبار والحوليات ذات الصلة 
بالحياة القديمة في تلك المنطقة » ورا ترتكر ثاللة على مسائل محددة مثل أشهر المدارس 
الي نشأت قدا في تلك المنطقة » فجمع معلومات عنها » وقد يصحب ذلك جمع 
صور عن البالي القديمة هذه المدارس . 

ومن المهم أن تؤلف في البداية -جنة موسعة كي تحدد هذه اللجان الحتلفة » وسوف 
تعد كل نة في الاية تقريرا عن أعماها . 

دور المدرس في اللوحة الإخبارية : 

إن نجاح اللوحة الإخبارية يعود إلى حد كبير إلى مهارة المدرس في مساعدة الطلاب 
على التعلم والعمل بصورة تعاولية نشطة ومنتجة » ذلك أن مهمة المدرس كموجه 
للعملية التعليمية تتمثل في إطلاف القدرات الانكارية الكامنة لدى طلابه > ومن ثم 
تقع على عاتقه مسئولية التأكد من فاعلية اللوحة كأداة بصرية وكذلك مستواها من 
حيث ترتيب وتنظم الحتويات ودرجة جاذبيتما وألوانها . 

ولاينبغي أن يبالغ المدرس في درجة توجيهه للطلاب أثناء قيامهم بعمل اللوحة »› 
لأنه بذلك يسلهم القدرة على الابعكار » ج لايبغي أن يتخلل عن التوجيه » أو يقلل 
منه كثيرا » بحيث ييجم عن ذلك حروح اللوحة ضعيفة ومتدنية في المستوى المتوقع . 


(1) Dale: Ibid, 


هذا إلى أن المدرس لابد أن يتابع عمل الطلاب ليتاأ كد من أنهم يسيرون نحو المدف 
المرسوم للوحة . 

ومع أن اخحتيار اللوحة أمر متروك للطلاب » إلا أنه إذا ما واجهرا صعوبات في 
ذلك » فينبغي على المدرس أن يساعدهم على نخطي العقبات من خلال تقديم بعض 
الاقتراحات والنصائح الملائمة . 

تفيل اللوحة الإحبارية : 

يتطلب تنفيذ اللوحة الإحبارية لشاطات معينة » ما على سبيل المئال الاطلاع 
الواسع » ومقابلات الشخصيات ذات أهمية تارجغبة » وزيارات للمتاحض التارجية > 
وجمع صور فوتوغرافية > وتفحص لذكرات قدية » بالإضافة إلى نشاطات أخرى › 
بمکن أن تقوم بها لجان العمل » ونعد تقارير عنا . 

وينبغي أن يضم اللاب ف اذھائہم ‏ وهم يدفذون اللوحة الاحبارية س بانا 
ليست محرد جمع معلوماٽ أو عيدات » بل هي في الواقع عمل استكشافي من المفروض 
أن تثير نتائجه دافعية لدى الطلاب . 

إلى جانب ما أشرنا إليه من نشاطات » فإن تبفيذ اللوحة يشتمل على الرسوم > 
نواحي التعلم في اللوحة( , 

كيفية جعل اللوحة الإخبارية أداة اتصال فعالة : 

تساءل ادجار دیل Edgar Dal‏ عن الكيفية التي يکن با جعل اللوحة الإحبارية 
أداة اتصال فعالة » أي أن تحقق حطوات الاتصال والتي حددها بأربع حطوات رئيسية 


هې : 
0 جذب الانتباه والاستحواذ عليه . (ب) توصیل الرسالة . 
(ج) تدمية ارتباط الطالب بالموضو ع . (د) العمل . 


وفيما يلي تفصيل ذه الغطوات الأربع : 


(1) Dale: Ibid, P. 332, 
(@) Dale: Ibid, PP, 332-335. 


Y۰‏ س أسرل تریس النارم 


(أ) جذدب الاناه والاستحواذ عليه : با أن اللوحة الإحبارية نمثل أداة تدريسية 
منتظمة » فينبغي أن تكون متوياما مستأهلة للنظر والمشاهدة من قبل الطلاب . 
ولاشك أن الفرد لايرغب أن يشاهد لوحة ككيبة أو قانمة . إذن لابد من استخدام 
أشكال وألوان لافتة للنظر وإلا فستنصرف الأنظار عنما . ولايمكن أن يجبر الطلاب 
على مشاهدة اللوحة أو الملصقات أو السبورة » بل إن هذه الأدوات لابد أن تكون 
ها من المميزات ما بجعلها تلفت الأنظار وتستحوذ عليما ولفترات طويلة » ولعدد من 
المرات . على أنه لابد من التفكير في العوامل التي تقضي على رد الفعل السلبي من 
جانب الطلاب تجاه بعض اللوحات الإخبارية » وحاصة بالدسبة لتلك التي تعرض لفترة 
قد تمتد إلى أكار من أسبوع . إن ذلك يمكن تحقيقه إذا نظر المدرس إلى اللوحة بوصفها 
أداة حيوية ومتطورة . فبمذه الصورة » يستطيع أن يساعد الطلاب على أن يدخلوا 
عناصر جديدة على محتويات اللوحة »> بإضافة ألوان جديدة » أو إعادة ترتيب 
الحتويات » والعناوين الرئيسية »> ومن ثم تستطيع اللوحة أن نحافظ على حيويتا 
وجاذبيا . 

(ب) توصيل الرسالة : ينبغي أن تكون المواد التي تعرضها اللوحة حددة » وأن 
تكون مادتها واضحة وبارزة . وإذا كان من الضروري تضمين اللوحة بعض احتوياث 
التي تعتاج فحص » وتدقيق » مثل العملات والحسمات الصغيرة » فلابد أن تكون 
المعلومات الخاصة بها واضحة وبارزة . 

(ج( تدمية ارتباط الطالب بموضوع اللوحة : يبغي أن تمي اللوحة الإحبارية 
ارتباط الطالب بالمشكلة أو الموضوع الذي تساوله . فهذه اللوحة با تشتمل عليه من 
وسائل » تستطيع أن تجعل الطالب الذي بيرغب في مزيد من العلومات أن يمضي في 
الببحث والاستقصاء عنما . وإذا ما استطاعت هذه اللوحات أن تدفع الطالب نحو 
النفكير فإعها بذلك ستؤدي مهمة تربوية متازة . 

(د) العمل : قد يكون الأثر المرغوب ‏ أحياناً ‏ عملا يتعلق بتابعة الرسالة التي 
تيدف اللوحة إلى توصيلها . وهنا يمكن أن نقترح بأن بأحذ الطلاب إلى بيوتم بعض 
الحتويات ليجروا عليها مزيداً من الدراسة أو البحث . وعندما تصبح ملل هذه الخطوة 


الوسائل التعليمية في تدريس التارم س ١١١‏ 


مرغوبة » فينبغي على المدرس واللجنة ألا يكتفوا بذكر ذلك » أو الإشارة إلبه » بل 
لابد أن يعززوا هذه الخطوة بالنقاش . ذلك أنه لابد من مضي وقت طويل قبل أن 
يدرك الطلاب أن اللوحة الإحبارية هي عمل قبل أن تكون جرد شيء ينظر إليه الطلاب . 

مجالات استخدام اللوحة الإخبارية في تدريس الاري : 

حكم طبيعة اللوحة الإحبارية » وميزاعما » فإنها يمكن أن تخدم تدريس التارج في 
مجالات كليرة » منها ملا دراسة التارجخ الحلي » والمقصود بذلك تاريخ القرية أو المديدة 
والمنطقة التي تحيط بها » وهذا اللون من التاريخ يشتمل على جوانب اقنصادية واجهاعية ِ 
ولقافية وسياسية . ففي الجال الاقتصادي مثلا » يمكن أن يصمم الطلاب لوحة تتناول 
الحرف القديمة التي كانت سائدة في المنطقة في عصر من العصور » مثل صناعة 
الخرف » أو الملبوسات أو الأواني النحاسية والحديدية .. إل . فيقوم الطلاب بجمع 
عينات من هذه الأدوات » أو صور فوتؤغرافية عنا » أو رسومات تعبر عنها » ويمكنهم 
ان مهوا معلومات عا من كبار السن الذين كانوا يعملون ني صناعة هذه الأدوات › 
فيتعرفون منم على الطريقة التي كانت تصنع بها » وكيفية استخدامها » وأثرها على 
حياة الناس في ذلك الوقت . وقد تدفع هذه اللوحة الطلاب لزيد من البحث الذي 
يجعلهم يكتدشفون با كانت تدميز بها » أجياهم السابقة من مواهب ومهارات ثرة في 
جال الحرف . وأما في المجحالات النقافية فقد تتناول اللوحات جوانب من التراث الشعبي 
الذي يعبر عن قم الجتمع في عصر من العصور . كذلك فقد تكون المنطقة عامرة 
بامساجد القدية التي أنشعت في عصر من العصور » أو في عصور متعاقبة » وهذا 
يدفع الطلاب إل البحث عن أمور كثيرة » ما معرفة الأأشخاص الذين قاموا بتأسيس 
هذه المساجد » وتار إنشائها » والمواد التي كانت تستخدم في بنائها .. إل . 

ومهما يكن من أمر فإن حقل التارج يشتمل علي مجالات كثررة ومتعددة » من 
الممكن أن تستخدم فيا اللوحة الإحبارية . 

تقوم اللوحة اللإخبارية : ۴ سبقت الإشارة » فإن اللوحة الاحبارية ليست مرد 
أداة لمعروضات يشاهدها الطلاب » بل هي تعكس مفهوماً » وتمثل عملا وإنجازاً فلا 
ينبغي أن يقتصر العمل في اللوحة » على جمع المعروضات وعرضها للطلاب » بل 


۲ أصرل تدریس التارخ 


لابد من تجاوز ذلك إلى حطوة مهمة أحرى » هي نقويم اللوحة الإحبارية » لأن التقويم 
هو التأكد من أن اللوحة قد حققت الأغراض المرجوة منها . 

ويمكن تقوم اللوحة الإحبارية في ضوء الأسغلة التالية : 

أ هل كان موضوع اللوحة مشوقا ؟ 

ب إلى أي حد ساعدت اللوحة على تنمية القدرة الاستكشافية لدى الطلاب ؟ 
ج س إلى أي حد انسم العمل في اللوحة بالناحية الابتكارية ؟ 

د ما الصعوبات التي واجهها الطلاب في إعداد اللوحة الإحبارية ؟ 

هھ س ما مستوى رتيب متويات اللوحة ؟ 

و س ما درجة جاذبية اللوحة ؟ 

هذا ومن الممكن استطلاع رأي طلاب الفصول _ الأخرى بالإضافة إلى طلاب 
الفصل الذي قام باللوحة ‏ حول اللوحة . ويمكن توجيه الأسعلة السابقة هم ويمكن 
اضافة أسعلة أحری مثل : 
(۱) ک مرة شاهدت اللوحة ؟ (۲) ك من الوقت نمضيه في مشاهدة اللوحة ؟ 
ما تقدم ينضح لنا أن اللوحة الإخبارية إذا ما قامت على قواعد تربوية » فإنها لن 
تكون نجرد لوحة معروضات » بل ستخدو أداة تعليمية مفيدة » تخدم الجانب الإيضاحي 
بالإضافة إلى النواحي التعليمية المتطورة كالاستكشاف والابنكار . 

الأفلام التعليمية : 

مفهوم الفيلم التعليمي وأفیته : الفيلم التعليمي عبارة عن ججموعة من الصور 
امتح ركة المصحوبة بصوت . أما الافلام القصيرة فلا بصحها صوت عادة . ويل 
الفيلم مصدراً خيرات تعليمية إلى حد كبير . وتعد الأفلام من أكار الوسائل التي توسع 
نطاق تصور الاإنسان » وذلك من خلال إبراز الأشياء البعيدة » أو تلك التي لايتيسر 
الوصول إلبها » أو تتعذر رؤينا أو “ماعها . هذه بالإضافة إلى ما تتيحه الأفلام للفرد 
من فرص للمشاهدة كي يعيش فى أجواء الماضي البعيد . 


(1) Erickson, W.H.and Culpe, D.H: Fundamentals of Teaching With Audio Visual Technology, Macmillan 
Publishing Co., Ine., 1972, P. 112, 


الوسائل التعليمية في تدريس التارڅ ب ١۲۴‏ 


وعن أهمية الأفلام > یری هاس وبیکر ۴٥k‏ مه ووو أن الصور المتحركة 
قد تعدل عشرة آلاف كلمة › وقد يكون هذا التعمم صحيحا تماما أو قد لايكون . 
ومع ذلك فإن الاستخدام الماهر للصور قد جعل التعلم يع بصورة ناجحة إلى حد 
كبير » وأن استخدام الصور في التدريس بجعله أكار نجاحا من ذلك العدريس الذي 
يقوم على الكلام فقط . 

ويمضي « هاس وبيكر » في توضيح أهمية الصور المتحركة فيشير إلى أن الصورة 
المفردة قد تكون فعّالة » ولكن الصور التي تعرض في شكل تتابعي ( أي سلسلة متتابعة 
الحلقات ) ها تأثير تراكمي . وني رأمما أن الأفلام ثدمي مهارات ومعلومات بالغة 
الأهمية . 

زشاة وتطور الأفلام النعليمية : 

ظهرت الصور المنحركة إل حير الوجود وتطورت بصورة سريعة » فقد عرضت 
أول الة ناجحة للصور في معرض شيكاغو عام ۱۸۹۳ . وكانت هذه الآلة التي أطلق 
علا اسم کسوجراف Kentograph‏ تنسب إلى توماس أديسون . وكان النطور 
السريع للصور المحركة في جال التربية ‏ مدذ مطلع القرن العشرين ‏ أمراً معروفاً » 
ومألوفاً لدى الجيل الحالي . أما فيما يختص بالحاولات الأولى لاستخدام الصور 
امتح ركة في المدارس لأغراض تعليمية محددة » فتعود إلى فترة الحرب العالمية الأرلى . 

ورغم أن الأفلام الناطقة قد دحلت محيط التربية في عام ۱۹۲۷م » إلا أن دورها 
في محال التعلم لم يبدا إلا في عام ۱۹۳١‏ . وما إن دحلت الأفلام المدارس » حتى 
أحذ كثير من المعلمين يعتقدون بأن هذا النوع من التعلم البصري سيسائد طرق 
العدريس الأخرى . وبالسبة للمتحمسين الحديثين للأفلام فإن الرمن الذي تستغرقه 
العملية التعليمية » يمكن اختزاله » وأنه يمكنه الاستغناء أيضاً عن الكثب المدرسية . 
بل إنه لن تكون هناك حاجة للمدرسين ذوي التدريب الجيد . على أن هذه الأفكار 
مالبشت أن تضاءلت . ومن ثم صار استخدام الأفلام بصورة حكيمة هو الأمر المقبول 


(1) Hass and Pecker: Ibid. 
(2) Hass and Pecker: Ibid. 


٤‏ ۲ اصرل تدرہس التارم 


تختلف الأفلام التعليمية عن الأفلام الأخرى من ترويحية وغيرها » وذلك في عدة 
وجه همها : 

. محتوى الفيلم‎ )١( 

)( اسلوب استخدام الفيلم . 

ولکي يؤدي الفيلم التعليمي دوره بفاعلية » فقد وضعت أسس لذلك . وسنورد 
فيما يلي هم هذه الأسس التي أشار إليها كل من أريكسون وكبل() وأهم الأسس 
هي ٍ # 

١‏ التعرير : إن الأفلام تحدث أثرا كبيرا عندما يكون محنواها تعزيز وتوسيع 
للمعرفة السابقة والاتجاهات والدافعية باللسبة للمشاهدين » ويظل أثرها ضقيلا حينا 
تكون العرفة السابقة غير كافية » أو أن حتواه يتناقص مع دافعية واتجاهات المشاهد 
الحالية » ومن ثم فلابد أن يراعى عبد إنتاج الفيلم أو الحتياره أن يعرز المعرفة السابقة 
للطالب أو اتجاهه أو دافعيته » وألا يتعارض مع هذه الأمور . 

۲ الفحديد : إن أثر الفيلم التعليمي أكثر نحديداً من الفيلم العام . لانتوقع أن 
يحصل الطالب على معارف عامة » أو ينمي اتجاها عاماً » أو تكون له دافعية عامة > 
أو يتبحسن تصوره فى مهارته بعد مشاهدة فيلماً واحداً نحاصة إذا كانت هذه الأهداف 
لاتعا لج بصورة مباشرة في الفيلم . 

۳ الصلة أو الارتباط : بحدث الفيلم أثراً أكبر عندما يكون محتواه مرتبطاً 
مباشرة أو له صلة مباشرة بردود فعل المشاهد والراد أن محدث الفيلم تأثيراً عليما . 

؛ - الأثر البصري : يتوقف أثر الفيلم ‏ بدرجة كبيرة ‏ على قوة العرض 
البصري » أما القصة والتعليق في الفيلم فربما كان أثرها ثائوياً . 

ه ‏ المتغيرات التعليمية : إن طرق التعلم التي يبرزها الفيلم أو يطبقها المعلم › 
ها تأثير مهم على فعالية الفيلم . 

٦‏ فيادة المعلم للفيلم : إن مسشوی المعلم وکفایته هما دور في مدى أستفادة 


(1) Erickson and Cuple; Ibid, 


الروسائل التعليمية لي تدريس التار  ١٠١‏ 


الطلاب من الفيلم . فالمدرس يوجه الطلاب للمفاهم »> وكذلك للأسلوب الذي ينبغي 
ان يستخدموه کي یکتسبوا معارف ویطوروا مهارات من خلال مشاهدتیم للفیلم . 

إذا كنا قد أوردنا الأسس التي يقوم عليما الفبلم التعليمي » وهي في مجملها تعبر 
عن معايير ينبغي مراعاتها في اخحتيار الفيلم » فإن هنالك أيضا طرفا معينة لاستخدام 
الفيلم في المدارس » والإشارة إلى هذه الطرق مهمة في هذا الجال » ذلك أن بعض 
الدرسين يستخدمون الأفلام في تدريسهم دون الأحذ في الاعتبار القواعد الني من 
شأنها جعل الطلاب يجنون مارا نافعة منه . 

وسنتعرض فيما يلي لطريقة استخدام الفيلم ني التعلم : 

طريقة استخدام الفيلم : 

تدمثل طريقة عرض الفيلم في اللخطوات التالية : 

أولا س اختيار الفيلم : لاشك أن الأسس التي أشرنا إليها آنفا تشتمل على معايير 
بشان الفيلم الملاثم للعملية التعليمية . ولعل أكار المسائل التي عم المعلم هي معرفة 
الصادر التي مكن الحصول ما على الأفلام املائمة » والمقصود بذلك الأفلام ذات 
الصلة بالندريس في حقل التخصص . وما يساعد العلم على ذلك دلائل أو مراشد 
الأفلام » أو مايسمي ١‏ بکتالوجات الأفلام ) »> وهناك عدد من الميعات العالية 
والإقليمية تقوم بإعداد مثل هذه المواد . منها على سبيل الخال الموسوعة البريطانية 
للأفلام .. فمثل هذه يعات تمد بمعلومات عن الأفلام » وأنواعها وأحجامها ...إل . 

إن أمر اخنيار الفيلم وتدبير الحصول عليه يعد حطوة أساسية في استخدام الفيلم . 
فإذا كان الفيلم غير متوافر في المدرسة » فلابد أن يبعث المدرس في طابه قبل فترة 
كافية من التاريخ اححدد لعرضه . 

ثانيا س مشاهدة المدرس للفيلم قبل عرضه : تعد مشاهدة المدرس للفيلم قبل 
عرضه حطوة ضرورية وذلك لضمان الاستخدام الام للفيلم فيما بعد . وتشتمل 
هذه الخطوة على تسجيل المدرس للنقاط الرئيسية في الفيلم » ويمكن أن يت التسجيل 
في بطاقات صغيرة . ومعنى احر فإن هذه البطاقات تشتمل على الحتوى الرئيسي 
للفيلم »> )ا تشدمل على بيانات أخحرى مثل عنوان الفيلم » والزمن الذي يستغرقه › 
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ونوع الفيلم وحجمه » بالإضافة إلى مصدر إنتاجه . وهناك بعض الأفلام التعليمية 
التي تكون مصحوبة بمرشد أو دليل للمعلم . ويشتمل هذا الدليل أو الرشد عل 
أهداف الفيلم وغتواه » وبعض الأنشطة التعليمية المقترحة على الطلاب . بالإضافة 
إلى أسالبب تقوم الفيلم واقتراحات بشأن متابعته بعد نهاية عرضه . 

ثاثا مبيئة جهاز العرض والشاشة : ينبغي التأكد من وضع جهاز العرض 
والشاشة »> وضبط الإضاءة › وهناك عوامل معينة تحدد المسافة بين جهاز العرض 
والشاشة » ومن هذه العوامل عدد الطلاب المشاهدين » ونوعية الشاشة » وشكل 
الحجرة التي يتم فيها العرض . 

ولابد من وضع جهاز العرض على ١‏ حامل ) 4صواء وإذا لم يتيسر ذلك فيمكن 
استخدام منضدة . كذلك يہغي ضبط مكبر الصوت ١‏ ميكروفون ) . وأما اذا م 
تتوافر شاشة فيستطيع المدرس أن يستخدم جانبا من حائط الغرفة بعد طلائه بلون 
أبيض » ليكون عوضا عن الشاشة . ۰ 

وإذا كانت حجرة العرض كبيرة » فلابد من استخدام جهاز عرض كبر الحجم . 
وكذا لمبة إضاءة . ومهما يكن من أمر فإن مثل هذه الإضافات يمكن الاستغناء عنها 
بتقريب جهاز العرض من الشاشة . 

رابعا س التأكد من جلوس الطلاب : لابد من حصر النطقة التي يجلس فيا 
الطلاب في حدود النطاق الذي يرى فيه الفيلم . فهناك زاوية رؤية معلومة لكل فيلم . 
وإذا جلس بعض الطلاب خارج هذه الزاوية فستكون رؤيتم مشوهة . كذلك ينبغي 
تفادي جلوس الطلاب أمام الشاشة مباشرة . لابد من نرك مسافة لاتقل عن ستة 
أقدام تقريبا بين الشاشة والصف الأول للجالسين . 

خامسا ‏ ضبط الإضاءة : من الأفضل تعتم الحجرة . وإذا كانت هنالك طبرورة 
لان يكتب الطلاب مذكرات عن الفيلم حلال مشاهدته » فمن الأفضل استخدام 
أضواء الغرفة بدلا من رفع ستائر النوافذ » ولابد من منع أشعة الضوء من السقوط 
على وجوه التلاميذ مباشرة . 

سادسا س طبط النہوية : إن الغرف ذات المواء الحار تجعل الطلاب يصابون 


الرسائل التعليمية في تدريس التارخ س ١۲۷‏ 


بالنعاس . ولذا لابد من التضحية بالتعتم في سبيل التهوية الكافية › أي يمكن فتح النوافذ 
إذا كان المواء في الغرفة غير كاف » سواء التهوية الطبيعية أم الصناعية . ولاشك أن 
استخدام المراوح والمكيفات سيقلل من هذه المشكلة . 

سابعا س فحص جهاز العرض : لابد من التعرف على جهاز العرض قبل غاولة 
استخدامه فهذة الأجهرة عالية التكلفة وبالغة الحساسية » وهذا يتطلب التعامل معها 
بحذر شديد . وهذا يتطلب أن ينعلم المدرس كيفية تشغيل ال لجهاز قبل استخدامه في 
حجرة العرض كذلك لابد من فحص التيار الكهرباي في الغرفة والتأكد من ملاءمة 
القوة الكهربائية للجهاز (٤إه»)‏ وبعد الفراغ من ضبط هذه العملية » يتم تشبيت الفيلم 
ف جهاز العرض » ومن ثم ضبط الة العرض لتا کد من وضوح الصورة وتر کیزها : 
وبعد التا كد من كل هذه الأشياء » يتم إطفاء الانوار في الغرفة استعدادا للعرض . 

ثامنا س عرض الفيلم : لابد من عرض الفيلم بصورة حسنة » وإلا فإنه وإن كان 
الفيلم متازا فسيفقد قيمته إذا أحفق المعلم في عرضه > أو لم بحسن عرضه . فالمعلم 
الجيد يستطيع أن يضع أساساً قوياً لاستخدام الفيلم من خلال إثارة حماس الطلاب 
٠‏ ويعرض الفيلم في الفترة المناسبة . 

ويعتمد نجاح عرض الفيلم على الإجراءات الأتية : 

١‏ م ضرورة استخدام طريقة حل المشكلات متى أمكن . ولابد أن يهيىء المدرس 
طلابه للفيلم » ومن أساليب .التبيعة أن يذكر المدرس بعض الملاحظات الخططة . م 
مدد بطريقة واضصحة الغرض من وراء عرض الفيلم » وكيفبة الاستفادة من الفيلم › 
وإذا ما أدرك الطالب أن معلوماته سيتم تقويمها بعد حل المشكلة » فإن اهتامه بالمادة 
المعروضة سوف يرداد » وسيلاحظ باهتام » وستغدو قدراته على التعلم أكار فاعلية . 

۲ س التعلم : من الهم أن يعمل المدرس على جذب إنتباه الطلاب لكل النقاط 
المهمة في الفيلم ون يعرض كل خطوة باختصار ووضوح . 

عرض الفيلم والتعلم : 

اعرض كل نحطوة باحتصار » ووفق نظام تعلم تتابعي » وينبغي أن يسير عرض 
الدرس في مسار مباشر من الأمور التي يعرفها الطالب إلى التي لايعرفها . لابد أيضا 


۸ ہہ أصول تدریس التارخ 


أن يعرض المدرس النقاط الرئيسية . وبعدئذ بع الحجرة » ويعرض الفيلم . تذكر 
أنه ليس من الضروري استخدام الفيلم بأكمله فقد يازم عرض جزء فقط من الفيلم 
والذي له صلة بالمشكلة أو الموضوع . 

تطبيق التعلم : 

لاہد من تطبيقق المعلومات مباشرة على مشكلات غددة . اجعل كل طالب يقوم 
بمهمة شرح كل حطوة » لابد أن حرص المدرس على أن يعرف الطلاب المصطلحات 
المهمة في فقاث التعلم الثلالة ‏ وهي : 

. العلومات القائمة على الحقائق‎ ١ 

۲ المهارات . 

۳ تدمية الاتجاهات . 

إن الفيلم التعليمي شأنه شان طرق الندريس الأحرى يخي أن يلعب دورا في 
هذه الجالات الرئيسية من التعلم » وهي المعارف والمهارات والإتجاهات . 
اختبار الطلاب : 

إن الاختبار الحقيقي للتدريس الفعال » يتم وفق التساؤلات الأتية : 

١‏ هل يستطيع الطلاب أداء الهمة ( تطبيق المعلومات من الفيلم ) ؟ 

۲ هل يستطيعون تطبيق المعلومات الجديدة أو الاتجاهات الجديدة ؟ 

فإذا کان الدرس عبارة عن مهارة » فسيركز الاختبار على مقدرة الطلاب على اء 
عمل أو سرعتيم في الأداء . أما إذا كان المطلوب التعرف على معلومات الطلاب أو 
تدمية الا تجاهات › فیمکن استخدام اخحتبار قصير . 

مراجعة الدرس : 

لابد بعد تصحيح كل ما يكشف عله الاختبار القصير من أوجه ضعف » أو أحطاء 
أو سوء فهم » أعد عرض الفبلم أو الجرء منه » الذي من شأنه إزالة سوء الفهم . 
ما الاحتبار فيتمتل في هذا السوال : هل يفهم الطلاب الدرس بصورة صحيحة ؟ 

دلبل المعلم عن الفيلم : [ 

إن أي درس أو صف أو موقف يحدد الأساليب التدريسية المعينة اراد استخدامها » 


الوسائل التعليمية لی تدریس التارم د ٠١۹‏ 


ليس بالضرورة تتبع الدليل بحذافيره » فهدف المدرس هو التدريس بفاعلية أكبر . إن 
أهم عامل ينبغي أن يكون مثار الاهتام هو الطالب . ومهما يكن فإن دليل المعلم أو 
الصحائف الإرشادية التي تصحب الأفلام » هي وسائل مساعدة في تحديد الأساليب . 
كذلك فإن أدلة الدخطيط المشترك بين المدرس والطالب يجب استخدامها بنجاح . وعلى 
سبيل الغال فإن بعض هذه الأدلة تشتمل على المعلومات المغيدة الآنية : 

|١‏ س قصة الفيلم : الموضوع ‏ المستوى الصفي يلائمه الفيلم ‏ المقررالدراسي 
الذي يستخدم الفيلم لتوضيح » بالإضافة إلى ملخص مفصل عن متوى الفيلم . 

۲ س قبل عرض الفيلم : مقترحات عن الاشياء التي سيطلب المدرس من طلابه 
أن يبحثوا عا في الفيلم » بالإضافة إلى قائمة بالمصطلحات التي يجب أن يألفها 
الطلاب . 

۳ س بعد العرض : نشاطات وموضوعات للمناقشة ‏ ( بعد عرض الفيلم ) تم 
نشاطات وموضوعات نابعة من الفيلم . 

٤‏ أفلام ذات صلة : عناوين أفلام تعالج نفس موضوعات الفيلم الذى تم عرضه 
ومستمدة من نفس مصدره . 

استخدام التلفزيون التعليمي : 

مفهوم التلفزيون التعليمي : 

يمكن تعريف التلفزيون التعليمي بأنه مادة تعليمية » ية إعدادها غالبا بالاشتراك 
بين مختصين في الدواحي التلفريونية ومختصين في المناهج والندريس . کا يتم عرض الادة 
المتلفزة من خلال البث التلفريوني المباشر » حيث يستقبله الطلاب في حجرة الدراسة 
أو في أماكن معدة للمشاهدة . وهذا يعني بالطبع التدسيق بين مواعيد الجدول المدرسي 
ومواعيد الإرسال التلفريوني . وقد تسجل الادة المتلفرة ف أشرطة فيديو » وبعدئل 
تعرض في اوقات معلومة دون التقيد موعد البث المباشر . 

أسس استخدام التلفزيون التعليمي“ : 


(1) Smitte; M.H: (editor): Using Television in the Classroom, McOrow-Hill Book Company, Imc,, 1961, 
PP, 3-4. 


٠‏ ہہ أصرل تدریس التارع 


هناك أسس معينة يتم في ضوئها استخدام التلفزيون التعليمي » وتتمشل هذه الأسس 

١‏ س يعد التلفزيون التعليمي مصدراً رئيسياً من مصادر التدريس . معن أنه 
يشتمل على دروس أو سلسلة من الدروس . ويقوم المدرس في اسنديو التلفريون 
بتحويل جانب من المغررات الدراسية إلى دروس متلفرة . في حين يكون دور مدرس 
الصف هو الإشراف على نشاطات مهمة الغاية ما تعريز أو توضيح الدرس المتلفر › 
بجيث يحصل الطلاب على أكبر قدر من التعلم منه . 

۲ يعد التلفزيون التعليمي نوعا من التعلم المساعد أو المكمل للتعلم في حجرة 
الدراسة » وهذا النوع يشتمل على أماط متعددة من الدروس المتلفزة .ويم عرض هذه 
الدروس من وقت لآخر . وتمشل هذه الدروس موردا مهما لموضوعاث معينة » ولكن 
رما لاتكون هذه الدروس التلفرة ذاث صلة مباشرة بامحتوى الرئيسي للمقرر »› 
ويشتمل على تغذية راجعة . وإثراء الخبرات التعليمية للطلاب ‏ من خلال تقديم 
سلسلة عن شخصيات تاريخية مشهورة › أو عرض محتويات بعض المتاحف الحلية 
والوطنية » أو بعض المناسبات مثل الاحتفال باليوم الوطني » أو أي مناسبة وطنية 
مهمة . 

س يتيح الفرصة للتعلم التفريدي » أو التعلم المستقل » مثلا إذا كان هناك طالب 
بطيء التعلم » فيمكنه أن يشاهد الشريط المسجل بنفسه وحسب الزمن اللازم . 

٤‏ يمكن استغلال التلفزيون التعليمي للعمل المشترك بين المدرسة والأسرة في 
جال التعلم » ومن ثم تدشاً علاقة حية بين هذين المصدرين الرئيسيين لتعلم الأبناء . 

ه ‏ يربط التلفريون التعليمي التعلم في حجرة الدراسة بالحياة الواقعية ذلك أن 
بعض الطلاب يحضرون إلى المدرسة وقد حصلوا مسبقا على معارف وفيرة > وبطريقة 
أكار تشويقاً » وذلك من خلال مشاهدتہم لاتلفريون في بيوتهم . وقد تون هذه 
العلومات ‏ في بعض الأحيان ‏ بالغة العمق » فمثلا قد يشاهد الطالب برناججا 
تلفريونياً عن الآثار الإسلامية أو أي حدث تاريخي مهم » أو مسرحية تارجخية > وقد 
تدسم كل هذه الأعمال بالوضوح والعمق والتشويق . 


الوسائل التعليمية لى تدريس التارج س ١١١‏ 


بعد أن عرضنا مفهوم وأسس استخدام التلفزيون التعليمي » نتعرض -فطوات 
استخدام التلفزيون التعليمي . 

حطوات التلفزيون التعليمي“ : 

هناك حطوات معينة يتم انباعها في استخدام التلفريون التعليمي » وتدمثل هذه 
الخطوات فيما يلي : 

(أ) اخحتيار المادة المتلفزة : إن اخحتيار المادة المتلفزة هي أول خحطوة في استخدام 
التلفريون التعليمي وهذا أمر تقع مسئوليته على عاتق المدرس . ورغم أن هذه المادة 
قد يون قد سبق إعدادها من جانب خبراء المناهج » وأن إنتاجها قد تم تحت إشراف 
حبراء الوسائل » إلا أن مدرس للمادة هو الذي يعرف معرفة دقيقة ما المطلوب لزيادة 
فاعلية التعلم لطلاب معيدة في صف معين . وهلا لايقتصر على اختيار المادة من مجموعة 
من المواد تلام مادة دراسية معينة » بل لابد أن تناح الفرصة له كي يستعرض الادة 
التلفريوية قبل أن يعرضها على الطلاب في الصف . 

هناك متغيرات كثيرة لابد أن يأخذها المدرس في الاعتبار عند احتيار المادة 
التلفريونية . وهذه تشتمل على ملاءمة المادة الدراسية ومناسبتما للصف الدراسي » 
ومستوى إنتاج الادة » والملاءمة لحاجات الطلاب وقدراتهم . 

(ب) تبيئة الطلاب لمشاهدة المادة التلفزيونية : لابد من النأ كد من أن أي طالب 
بحصل على أكبر قدر من التعلم من الحبرة التلفريونية . وهذا لايشدمل فقط على يمة 
الطلاب من حيث المعلومات » بمعنى أن تقدم للطالب مادة تعليمية تميئة محتوى الادة 
التلفريونية »> بل إلى جائب ذلك ينبي أن يىء الطالب نفسياً » بمعنى أن تبيه لتوقع 
مادة إيجابية أو حبرة إيجابية . وهذا ما يطلق إثارة دافعية الطالب للتعلم . وعليه لكل 
طالب يبغي أن يصل إلى درجة من الدافعية تجعله يشاهد الادة المتلفزة بوصفها جزءا 
من خبرة النعلم الكلية . 

كذلك لاہد من التأكد من سلامة جهاز العرض » ومستوى الإضاءة » والصوت . 


() Hilliard, R.L and Field, H.H: Television and the Teacher. A Handbook for Classroom Use, 
Communication ARTS Book. Haslings House Publishers, N.Y, 1976, PP, 41. 


(ج) عرض الادة المعلفرة( : 

ينبغي أن محدد المدرس الأسلوب الذي سوف يستخدمه في عرض المادة المتلفرة › 
هل سيكون العرض على طلاب الصف كمجموعة ؟ 

ففي بعض االات يكون من افيد أن يع العرض على جيع الطلاب › کا 
أنه فى حالات أحرى ينصح أن يشاهد العرض مجموعة مختارة فقط من الطلاب › 
وذلك لأن محتوى البرناج » وأثره النفسي يلائمان هذه الجموعة بصفة خاصة . ولابد 
أن يكون مدرس الصف يقظا فيما يتعلق بأولمك الطلاب الذين يواجهون مشكلات 
في التعلم عن طريق الدرس التلفز . وعليه أن يساعدهم على التغلب على هذه 
المشكلات سواء أثناء المشاهدة » أو بعد ناية الدرس المتلفز مباشرة . كذلك لابد 
أن يحدد المدرس جوانب متوى الدرس التلفر الذي يواجه جميع الطلاب مشكلات 
في استيعابه » وعلى المدرس أن يعالج هذه الأمور بعد بماية العرض . كذلك لاہد أن 
ير بط المدرس المادة المعلفرة بالمادة الدراسية ذات الصلة به . 

ولكي يحكم المدرس على الدرجة التي تم بها تعلم بعض جوانب الحتوى » فإنه 
يستطيع أن يستخدم كتاب المعلم الخاص بالبرناج بوصفة معيارا » فمثل هذا الكتاب 
يشتمل على أنواع التحصيل التي لابد للمدرس أن ىء الطلاب ها وأن يتأكد من 
اهم يصلون إلا حلال عرض الادة المتلفرة . ويستطيع المدرس أن يستخدم وسائل 
تعليمية أخحرى مصاحبة للدرس الحلفر مل الخرائط بالإضافة إلى صحائف عمل . 
(Worksheets)‏ 

حطوة المنابعة والتقوي : 

يرى البعض أن دور المدرس في استخدام الدرس التلفر ينتهي بمجرد عرض هذه 
المادة . ولكن مهما كانت جهود المدرس في احتيار المادة وتبيعة الطلاب » وعرضص 
المادة » فان هذه الحهود ستذهب سدى إذا لم تعقمما حطوة تنمشل في المتابعة والتقويم 
ذلك أن الدرس المتلفر يشل حرمة (معة)مهع) ومن ثم فإن التابعة والتقويم يبغي أن 


(1) Hilliard and Field: Ibid, P. 68. 
(2) Hilliard and Field: Ibid, PP. 74-81, 


يصيرا جزءا لايتجراً من الخطوات السابقة والمتعلقة بالدرس التلفز . 

فالمتابعة تحقق أغراضا متعددة » مها المراجعة والتلخيص وبالإضافة إلى ذلك فإن 
المدرس قد يشجع قيام نشاطات فردية أو جماعية » يكون ها الطابع التعزيري » من 
حلال بحث عميق جانب من جوانب التعلم التي لم ياوها البرناج بعمق » أو لم يع 
استكشافها بدرجة عميقة في البرناج . 

أما التقويم فإنه يساعد على الإجابة عن الأسئلة التي تضايق المدرسين الذين ليست 
لدم حبرة فما يتعلق باستخدام المادة المتلفرة في حجرة الدراسة ‏ أو بالدسبة اولك 
المدرسين الذين ليست لديم قناعة باستەخدام الدروس المتلفزة . فمن هذه الاسغلة : 
كيف تدرك أن الو العقلي يحدث للطلاب ؟ كيف تعرف أن هناك تغيرا إضافيا قد 
حدث نتيجة لحبرة التعلم المتلفرة ؟ وكا هو الحال بالنسبة للتفوي التقليدى فمن الممكن 
استخدام الاختبارات الوضوعية وكذلك الملاحظات الذاتية للمعلم . 

أمثلة لنشاطات التابعة : 

ما أن ا متابعة حطوة مهمة من حطوات استخدام التلفزيون التعليمي » فمن المفيد 
إيراد أمثلة لدشاطات التابعة » ومن هذه الأمثلة ما يلي : 

إجراء حوار حول موضوع الدرس المتلفز . وقد يشتمل الحوار على معالجة 
بعض المفاهم الرئيسية التي اشتمل عليما الدرس . 

إجراء بحث معتمدا على المراجع المتوافرة في المكتبة المدرسية . وهذا البحث 
من الممكن أن يتيح الفرصة للطلاب كي يتوسعوا ويتعمقوا في دراسة موضوع الدرس 
المتلفر . 

احتيار عدد من الطلاب ليشت ر كوا في ندوة تجرى في حجرة الدراسة » وتتداول 
الموضوع المتلفر . 

إعداد لوحة إخبارية » تعنى بجوانب أساسية في الدرس العلفر > فإذا كان 
الموضوع مثلا عن الغرو المغول للعا لم الإسلامي » فيمكن أن تبرز اللوحة جوائب من 
معركة عين جالوت . 

القيام بريارات ميدانية إلى أماكن ذات صلة بالموضوع التلفز . 
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س الاسةاع إلى تسجيلات صوتية » تشتمل على شرح ومناقشة جوانب من 
الموضوع التلفز » أو تعرض وجهات نظر ختلفة عنه . 

إعداد تقارير فردية » يضمنما كل طالب انطباعاته عن الموضوع المتلفز › أو 
يعلق على بعض الموضوعات »› أو ينتقدها أو يبين ما استفاده من معلومات إضافية 
من الموضوع . 

الزيارات والرحلات : 

لايبغي أن يقتصر تدريس التارج على ما يدرسه الطالب في حجرة الدراسة » سواء 
ما يتلقاه من مدرسه أو يتعلمه من الكتاب المدرسي ومواد التعلم الأخرى » بل لابد 
أث يعزز الطالب هذه الدرسة بخبرات تعليمية حارج عيط المدرسة »ولا سيما وأن هناك 
حبرات تعلميه تاريية » لم تحط بها أدوات التعلم ووسائله في المحيط المدرسي . وهذا 
يستلزم إذن أن يشجع المدرسون الطلاب للقيام بزيارات ورحلات ميدائية تشمل 
المتاحف وكافة المواقع ذات الأهية التاريخية > کا لابد أن تشمل شخصيات مصدرية › 
أو بمعنى آحر شخصيات ذات مصادر تارنية متدوعة وذلك بحكم معاصرتماللأحداث > 
أو اهتامها المتميز بالنواحي التاريخية على المستوى الحلي » أو على مستوى التارجخ العام 
مع تركيزها على تاريخ البلاد . 

إن الريارات والرحلات الميدانية هي في الأصل مواقف تعلميه » يستطيع الطلاب 
من حلاما أن يتعرفوا على مصادر أولية » مثل الشخصيات » والأماكن » والأشياء 
الأحرى التي تحيط بهم . فهذه الريارات والرحلات تقصد مؤسسات وهيغات › 
ومناطق مجاورة . وخلال ذلك يقوم الطلاب بدشاطات متعددة مثل المقابلات 
الشخصية » وملاحظة الطراهر وفحص بعض الأدوات والآلات » کا يتساءلون متى 
ما لاحظوا أمورا تلير فضومم . وباحتصار فإن الدراسة اليدائية التي تىخذ من امجتمم 
مجالا ها » تميىء الفرصة كي يتعلم من مواقف واقعية حقيقة(“ . 

ا لخاصية الاستقصائية للزيارات والرحلات : 


() Dale: Ibid, P. 240, 
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عندما تناولنا أهداف تدريس التارج »> ذكرنا أن من ضمن ما عدف إليه هذه 
الأهداف » تدمية قدرة الطالب على البحث والتوصل إلى الحقائق والأفكار بنفسه» 
ولاشك أن هناك وسائل وطرقاً لتحقيق ذلك . ولابد من الإشارة هنا إلى دور الزيارات 
والرحلات في تدمية القدرة الاستكشافية والاستقصائية لدى الطلاب . معنى أن نجعلهم 
يتوصلون بأنفسهم إلى مايشتمل عليه جتمعهم من حبرات تاريية ذات أهمية باللسبة 
لبرناجهم الدراسي . 

وبصدد تدمية الناحية الاستفصائية من خلال الزيارات والرحلات » يقول إدجار 
دیل Edgar Dale‏ : 

« التربية هي البحث عن الحقيقة » وهذا يتأنى بأفضل الطرق من خلال ملاحظة 
الحبرات الحياتية وتحليلها في ضوء معانيما وقيمها » ومواطن قوتبا وضعفها » وفائدبا 
أو عدم فائدتا .. » وهذه العملية ذات صلة با يعرف بالدراسة الاستقصائية › 
فالاستقصاء لفظ يستخدم لوصف العملية التي فيا يبدا المتعلم بمشاهدة كل ما حيط 
به » ويقوّم الأشياء التي يشاهدها » وأحيرا بتار أو يحدد القم التي يود أن يميا بها . 
وههذا دلالة » هي إنه ينبغي ربط المتعلم بالحبرة الحيائية إذا كنا نريده أن يستجيب 
ها ويفهمها . وكلما كانت هله الحبرات أكثر تجسيدا وقابلية للفهم » كان هنالك 
احټال أكبر أمام المنعلم كي يستجيب بطريقة ذكية للمفهوم الذي يتصوره . ومن 
ثم فإن دراسة الفرد للمجتمع » يمكن أن تكون أساسا مساعدا للاستقصاء . إن فرص ` 
دراسة اجتمع تتوافر من حلال عمل برتيبات نجعل من الميسور نقل شخصيات مصدرية 
أو خبرات إظهارية إل المدرسة » أو من ناحية أحرى » جعل الطلاب يغادرون المدرسة 
من أجل استكشاف ومشاهدة جوائب معينة للمناطق الجاورة للمدرسة » أو مدينة 
أحری » أو فد تکون لبلاد أخرى . 

هناك حطوات معلومة للزيارات الميدانية »> وهي على النحو الآني : 

الخطرة الأرلى : 


(D Dale: Ibid, PP. 241. 
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الخطوة السابقة للاخطيط : 

التأكد من مواد الزيارة الحقلية . 

)١(‏ حدد مدى الحاجة إلى الزيارة زنوع الزيارة التي تعد أكار ملاءمة لطلاب 
الصف . 

(۲) حاول أن توصل من خلال نقاش حر مع الطلاب في الصف إلى نوع الزيارة 
التي سنثير حماسهم بدرجة كيرة . 

(۳) إيجاد الارتباط بين الزيارة وموضوع معين من موضوعات المنهج . 

مناقشة موضوع الزيارة من حيث النواحي الإدارية والتطبيقية مع المسئولين مع 
الأحل في الاعسار مايلي : 

. المدة التي تستغرقها الرحلة‎ )١( 

(۲) مستلزمات المواصلات . 

(۳) نفقات الرحلة. 

. الحصول على موافقة حطية من أولياء الأمور على مشاركة أبنائهم في الرحلة‎ )٤( 

(ه) الحصول على معلومات عن موقع الريارة من حيث إمكاناته العلمية .. إل › 
وهل تنوافر فيه أماكن خدمات .. إلح . 

)١(‏ تحديد تاريخ الريارة » وكذلك توار يخ أحرى بديلة في حالة إلغاء التار يخ الأصلي 
لأسباب طارئة . 

معلومات لأرلياء الأمور : 

تعديد أهداف الزيارة ومكامما وموعدها »> والترتيبات الإشرافية > والخدمات 
امنوافرة أثناء الزيارة من وجبات .. إلح . 

تهيئة الطلاب للزيارة : 

)0 مناقشة تامة لأهداف الزيارة . 

(۲) مناقشة القواعد والأسس الناصة بالسلوك أثناء الريارة وحاصة اتباع المدوء 


(1) Goodwir, A,B: Handbook of Audio Visual Aids and Techniques for Teaching Elementary School 
Subjects, Parker Publishing Company, Ine., N,Y,, 1969, P. 197, 
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في الباص وفي موقع الزيارة . 

الحطوة الثانية : تنفيذ الزيارة : 

الشاطات في موقع الريارة : 

تختلف الدشاطات باختلاف طبيعة موقع الزيارة » إلا أنه مهما احتلفت طبيعتما فلابد 
أن يتبع الطلاب الأسلوب الاستكشافي » بان يتعمقوا في ملاحظاعمم » وأن يثيروا أسغلة 
تسم بالتفكير » وفي حالة زيارتهم لمحف » حيث جرت العادة أن يكون هنالك بعض 
المرشدين » إلى جانب الاسغلة والملاحظات » فقد تشمل نشاطات الطلاب على : 

تصوير فوتوغرافي لبعض اللحوانب التاريخية . 

س جمع بعض المطبوعات المتوافرة . 

تدوين الإجابات عن الأسفلة التي يثيرونها . 

جمع بعض العينات التراثية » مثل الأواني والملابس والأدوات القدهة إذا توافرت 
في موقع الزيارة . ) 

الحطوة الفالئة : تقوم الريارة : 

تنمثل الخطوة في تقوم الريارة » ويمكن أن يم التقويم وفق المعايبر الاتية : 

. مدى تحقيق الريارة لأهدافها‎ )١ 

۲) هل النشاطات التي تمت مفيدة ؟ 

۳) هل استفاد الطلاب منها في دراسة الموضوع أكار من الفائدة التي تع من خلال 
الدروس الصفية . 

. هل تستحق الزيارة ما بذل فيا من وقت وجهد‎ )٤ 

وينم التقويم بوسائل متعددة أهمها : 

النقاش في حجرة الصف بعد الزيارة عن نوعية المواد التي جمعت سواء 
مطبوعات أو مصورات . 

إجراء استبائة للطلاب . 

استخدام البرامج الإذاعية والتسجيلات الصوئية في التدريس : 

اشتملت البراج الإذاعية على جانب كبير من الموضوعات التربوية والتعليمية وثرد 


۸ _ أصرل تدریس انار 


هذه الموضوعات فی شکل حاضرات وندوات وأحیانا فی شکل مسرحیات »› وقد تقدم 
هذه البراج التربوية التعليمية بصورة متصلة » أي يقدم الحاضرة أو الندوة أو المسرحية 
بأكملها حلال وقت معلوم من زمن البرناع الإذاعي » أو قد تقدم في شكل برناج 
أسبوعي . 

أهمية البرانج الإذاعية" : 
إن استخدام البراح الإذاعة بصورة عامة لي التدريس يوفر إمكائيات كبيرة لتوسيع 
نطاق التعلم . وبإلقاء نظرة عامة على كثير من هذه البراج يعضح أنها تقدم مادة واسعة 
لدرسي المواد الإجةاعية . فكثير من هذه البراج تشتمل مثلا على براج تاريخية في شكل 
مسرحيات . وني محال الأحداث ال جارية » تسهم البراج أيضا بدرجة كبيرة > ذلك 
أن البراج الإخبارية - تمشل إلى حد كبير مصدرا للأحدث ال جارية » وهناك محاضرات 
وندوات تتناول جوانب من التاريخ في عصوره الختلفة . ک) تعاج بعض المشكلات 
الاجهاعية المهمة » وتلقي الأضواء على أسبابما ونتائجها . 

وينبغي على المدرس أن يحت طلابه على الاستاع إلى البراج الإذاعية > بل لابد 
أن يوجه انتباههم إلى برانمج محددة » وأن ينمي فيم الرغبة في الاستاع إلى هذه البرا ج . 
ولابد أن ينظر المدرس إلى مثل هذا الدشاط كجزء لايتجزاً من المقرر الدراسي الذي 
يقوم بتدريسه » وبنفس النظرة إلى الكتاب المدرسي » أو المواد الأحرى . وإذا كان 
المدرس ينظر للقراءة كدشاط مهم ني عملية التعلم والتعلم» فمما لاشك فيه أن 
الاستاع إلى البراج الإذاعية لايقل أهمية عن النشاط القراي . 

نشأة وتطور استخدام البرام الإذاعية فى التعلم“ : 

من المهم أن نلقي نظرة تاريية على نشأة وتطور البرالج الإذاعية في التعلم » حتى 
نتبين أثرها المترايد على هذا الحقل الحيوي . ويورد هاس (Hass ans Pecker) jy‏ 
لحة عن الإذاعة ( الراديو ) في الولايات المتحدة منذ فترة بعيدة . وقد ذكر أن مدارس 
الريف والحضر » ظلت تستخدم البراج الإذاعية في العملية التعليمية منذ فثرة بعيدة › 


(1) Bining and Bining: Ibid, P. 288, 
(2) Hass and Pecker: Ibid, PP. 223-225. 
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وإن هنالك عوامل حالت دون استخدام هذه الأداة الندريسية في حجرة الدراسة في 
بعض المناطق من الولايات المتحدة الأمريكية » وإن من أهم هذه العوامل عدم وجود 
الكهرباء في بعض المدن والأرياف(“ . وبالإضافة إلى ذلك فإن بعض المدارس كانت 
بعيدة عن دور الإذاعة ما يتعذر معه استقبال براج هذا الدور بصورة واضحة . ومن 
المشكلات أيضا قلة البراج الإذاعية التعليمية الملائمة عندئذ » ومن ثم نستطيع أن 
نلخص أهم مشكلات البراج الإذاعية في الماضي فيما بلي : 

س عدم انتشار الكهرباء نما يتعذر معه استخدام أجهزة الراديو التي تعمل 
بالكهرباء ومن ثم كان بعض المدرسين يلجأون لاستخدام ( البطاريات ) في نشغيل 
تلك الأجهرة . 

۲ بعد المدارس عن دور الإذاعة » الأمر الذي لم بيسر استقبال هذه البراج 
بوضوح . 

۳ قلة البراج الإذاعية التي تلام العملية التربوية التعليمية . 

هذا ما كان عليه الحال قبل أكار من ثلائة عفود تقرببا . أما في الوقت الحاضر 
فيشير الكاتبان إلى أن هنالك مستحدثات علمية وفنية ساعدت علي التغلب على 
مشكلات استخدام البراج الإذاعية في التعلم » فبالنسبة لمشكلة الكهرباء » فقد ازداد 
اندشارها بصورة ملحوظة في المدن والأرياف » الأمر الذي يسر استخدام أأجهرة الراديو 
التي تعمل بالكهرباء . هذا إلى أن ظهور جهاز ر الراديو الترانزستور ) قد سهل كثيرا 
من استخدام البراج الإذاعية في حجرة الدراسة . لاسيما وأنه سهل الحمل ولايقيد 
العلم بمكان معين مثلما هو الحال بالنسبة للأجهرة التي تعمل بالكهرباء . وئتوافر 
أجهزة الترانزستور بأحجام مختلفة وبعضها كالمسجلات الصوتية يخدم غرض الاستقبال 
والتسجيل . 

وفيما يتعلق ببعد المدارس عن دور الإذاعة وما يترتب عليه من ضعف الاستقبال 
أو البعد عن دائرة بثه » فإن التقنية الحديثة ساعدت كيرا على قوة الإرسال » بحيث 
)١(‏ بصف الكاتبان هاه الطالة ميل فرة بعيدة » عندما لم تكن الكهرباء قد عت الحضر والريف » وعندما ل تكن أجهرة الترائزستور 
قد ظهرت إلى حيز الوجود . 
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إن مدى البث لم يقتصر على منطقة أو أقلم معين » بل إن بعض الحطات يصل إرساها 
لجزء كبير من العام . ويشير الكاتبان إلى أن كيرا من المحطات الحلية صارت مرتبطة 
بمعحطات الإذاعة الكبرى مثل : 

A.B.C. American Broadcasting Sy شركة الإذاعة الأمر‎ 

N.B.C. National Broadcasting Company . ةqiطولl وححطة شركة الإذاعة‎ 

ولقد استطاعت الحطات الحلية من خلال ارتباطهاء ببذه الحطات الكبرى أن تقدم 
برام أكار جودة لعدد كير من المدارس . 

أما مشكلة عدم وجود البراج الإذاعية الملائمة للعملية التربوية التعليمية › فقد بذلت 
جهود كبيرة من جانب المسقولين في دور الإذاعة بالتعاون مع بعض التربويين لتوفير 
مثل هذا النوع من البرانج . كذلك فإن بعض دور الإذاعة تحاول أن تبث البراج الملائمة 
حلال فرة اليوم الدراسي . ولكن مع ذلك هناك بعض البراج الهمة التي تذاع بعد 
انتهاء اليوم الدراسي وهذا قد يعود إلى أن المسعرلين عن البراج يودون أن يستمع إلى 
براجهم عدد كبير من الجمهور وهذا لايسنى إلا في فترات بعد الظهر أو في المساء 
في الغالب . 

فوائد البرالج الإذاعية للعربية والتعلم : 

إذا ما استخدمت البراج الإذاعبة بصورة مناسبة في حجرة الدراسة » فيمكن أن 
تحقق الاغراض الاتية : 

١‏ س تزود الطالب معلومات » من خلال مايقدمه من ندوات ومحاضرات أو براج 
إحبارية » أو تعليقات إذاعية عن موضوعات ذات صفة تربوية تعليمية . 

١‏ تلمية اتجاهات مرغوبة في الطالب . هناك براج تختص بالنواحية السلوكية 
أو الفكرية عموما » وهه البراج يسهم في إعدادها في كثير من الأحيان أشخاص 
متخصصون أو ذوو خحبرات واسعة وعميقة . 

۳ تير اهغامات الطلاب بموضوعات معينة وتدفعهم للمزيد من دراسعا . 

بعد أن أشرنا إلى فوائد اراج الإذاعية > لابد من توضيح الطريقة التعليمية 
الصحيبحة لاستخدام البراج الإذاعية . 
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كيفية اسدخدام البراج الإذاعبة في حجرة الدراسة : 

يعتمد استخدام البراح الإذاعية في حجرة الدراسة على عدة عوامل » أهمها : 

أ س الادة الدراسية . 

ب س المستوى الصفي « أي الصف الذي يلائمه البراج » . 

ج س عدد الطلاب في الصف . 

د المدة اللخحصصة للدرس . 

ولکي تم الاستفادة من الدرس المذاع بصورة جيدة » يبغي الأحذ في الاعتبار 
ماي : 

أولا ‏ كيفية الاستعداد للدرس المراد إذاعته . 

ثانيا س تبيعة غرفة أو حجرة الدراسة ( الجوانب المكانية ) . 

ثالفا س أساليب تدريس الدرس المذاع . 

وسوف نناول كل نقطة من هذه النقاط بشيء من التفصيل . 

أولا ‏ كيف يستعد المدرس للدرس المذاع من الرادير : 

من الممكن استخدام أي جهاز راديو طالا أنه يستقبل البرناج المرسل من دار 
الإذاعة » وطالا أن كل طالب يسنطيع أن يسمع البرناج بوضوح . وني حجرة الدراسة 
الصغيرة يمكن إستخدام الراديو الذي يمكن حله . 

الحصول مسبقا على إعلان عن البراج التي ستذاع : وذلك كي يتمكن المدرس 
من تخطيط الدروس بعناية لابد أن يكون المدرس على علم بمواعيد إذاعة البراج الخاصة 
وذلك بالاتصال بإدارة البرانج بدار الإذاعة . وهناك كثير من محطات الإذاعة الكبرى 
والحلية تطبع ذشرات عن برانجها الشهرية . كذلك فإن الحطات الكبرى تعد برامجها 
في كتيبات لتكون بقابة دليل للمعلمين . ومن هذه الممارسات على سبيل المثال » برناج 
« جامعة الأثير » وهو من البراج التي تعدها شركة الإذاعة الوطنية . 

الحصول مقدما على معلومات أو على البرناج الإذاعي : با أنه من المستحيل 
الاسةا ع السابق للبرناج الإذاعي من قبل المدرس »> كشأن المشاهدة السابقة للفيلم › 
فمن الضروري إذن أن يحصل المدرس على جميع المعلومات الممكنة عن البرناج 
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قبل إذاعته ومن ثم استقباله في حجرة الدراسة . هناك بعض غطات الإذاعة التي تعد 
حطط دروس مصحوبة بدليل للمعلم أو توجيهات تدريسية بشأن البراج التعليمية 
الجيدة . لذلك تعد نسخاً لكثير من البراج ویستطیع الدرس أن پستخدم حطط 
الدروس ودليل البرناج لیسترشد به في تدریسه . 

إن البرناج الإذاعي يكسب المزيد من الأهمية ‏ بوصفه أداة تدريسية ‏ إذا ماقام 
المدرس بدراسة البرناج قبل إذاعته . 

ثانيا ‏ ببيئة غرفة الدراسة لاستقبال البراج : 

ليس من الضروري تبيعة غرفة حاصة لاستقبال البرناج الإذاعي . ولكن ثمة أموراً 
لابد من مراعتما . أهمها مراجعة التوصيلات الكهربائية » وتهيعة المكان الذي يوضع 
فيه جهاز الراديو وطريقة جلوس الطلاب والتاأكد من كفاية التهوية في الغرفة . 

وٽشتمل التيئة على فحص جهاز الراديو »> وضبط موجة الحطة التي سيذاع منہا 
البرناج . 

ثاثا د أساليب تدريس الدرس المذاع ٠١:‏ ۰ 

تعتمد طريقة التدريس وأسلوبه على عدة أمور أهمها : طبيعة الدرس الذاع » 
مستوی الطلاب » وعددهم » والزمن الخصص للدرس » وعلى هد الدرس المذاع 
أو المهمة التي سيؤديما . فيمكن استخدام الاج لبدء درس جديد » أو عرض درس 
کامل » أو مراجعة درس ساہق ومساندته 

وفيما يلي بعض الخطوات التي ينبغي ملاحظتها في كل الدروس : 

دراسة معلومات البرناج بدقة وتخطيط الدرس في ضوء ذلك » الحصول على 
كل المعلومات الممكنة من إدارة البرناج في دار الإذاعة » وإذا ما توفر دليل عن البرناج 
فإن ذلك سيغني عن جمع المعلومات عله . 

س إتارة اهټام الطلاب بالديث عن الفوائد التي سیجنونها من البرناج »> ينبغي 
أن يعرف الطالب الأشياء الي سوف يستمع إلبها » لابد من التحدث إلمم عن النقاش 


(l) Hass and Pecker: Ibid. 
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أو الاختبار الذي سيلي الاسةاع للبرناج . هذه حطوة مهمة بالنسبة لكل درس جديد . 

إذاعة البرناج » هناك ضرورة للاحظة الوقت خلال إذاعة البرناج . هناك بعض 
الملدرسين الذين يكتبون النقاط الرئيسية على السبورة حلال إذاعة البرناج والبعض الاخر 
يشير إلى خرائط أو رسوم بيائية أو أشكال كي يوضحوا النقاط المذاعة ‏ على أن 
كارة هذه الإيضاحات قد تصرف انتباه الطلاب عن الإذاعة ‏ ولكن مثل هذه 
الاساليب مفيدة جدا للطلاب إذا ما استخدمت بطريقة جيدة . وإذا لم يسشتخدم 
المدرس السبورة حلال الإذاعة » فيمكنه تدوين النقاط الرئيسية في البرناج » بحيث ٠‏ 
يستفيد منها في النقاش الذي يعقب البرناج . 

مناقشة أو تطبيق المعلومات الواردة في البرناج الإذاعي . بعد نہاية إذاعة 
البرناج » لابد أن يعقب ذلك مباشرة نقاش لانقاط الرئيسية الواردة في البرناج » ولابد 
من تشجيع كل طالب ليشارك في النقاش » وحلال عرض النقاط » يمكن تدويا على 
السبورة . ومن الممكن إستخدام وسائل بصرية أخرى لتوضيح الأفكار إذا كانت طبيعة 
البرناج تتطلب بعض الدشاطات مثل مشروعات يقوم بها الطلاب » أو اطلاع خارجي 
أو زيارات ميدانية » أو أي أعمال متابعة » فلابد أن ت في أسرع وقت ممكن . 

التأ كد من فهم الطلاب للبرناج . يمكن التأ كد من فهم الطلاب للبرناج بإجراء 
احتبار هم » أو استخدام قائمة تقويية ازا هط . هناك بعض الأدلة التي تصحب 
البراج الإذاعية » تشتمل على احتبار مقترح . على أنه لايبغي أن يتردد المدرس في 
مراجعة هذه الاحتبارات يتا كد من مناسبتها لحاجات الموقف الذي يدرس فيه . ليست 
هناك ضرورة لاحتبار طويل وسيكفي إعطاء اختبار موضوعي يغطي النقاط الرئيسية 
في البرناج . وبعد اختبار الطلاب » ومعرفة أدائهم فيه »> يمكن تصحيح الأخحطاء 
وتوضيح النقاط التي غمضت عليم . 

التسسجيلات الصوتية : 

انششرت أجهزة التسجيل وأشرطته بصورة ملحوظة منذ حوالي عقدين من الزمان 
تقريبا . وكان الترفيه والترويج من أبرز الجالات التي استخدمت فيا التسجيلات 
الصوثية . وهذا يشير بعض الكتاب إلى أن أولعاك الذين اعتادوا على ماع التسجيلات 
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الصوتية لأغراض الترويج » قد بجدون صعوبة في النظر إلى هذا النوع من الوسائل 
بوصفه وسائل للتعلم . ويمذا ظلت أشرطة التسجيل لفترة طويلة بعيدة عن الات 
العملية التعليمية . 

ورغم وجود عدد كبير من البراج الإذاعية التعليمية المغيدة » إلا أن استخدام 
الأشرطة لأغراض تعليمية أصبح سائدا بدرجة أكبر من البراج التعليمية الإذاعية 
التعليمية . ويعزى ذلك إلى صعوبة التدسيق بين مواعيد هذه البراج والجداول 
المدرسية . يضاف إلى ذلك أن طرق التعلم أحذت تنجه بدرجة أكبر نحو ما يسمى 
بالتعلم التفريدي » والتقليل من الأسلوب الجماعي . أي أن الطرق الحديئة تتيح درجة 
أكبر للطلاب ليتعلموا كأفراد . وهذا الأسلوب يتحقق بواسطة الأشرطة المسجلة . 
إذن فهذه الأشرطة المسجلة تراعي الفروق الفردية بين الطلاب . 

وتؤدي هذه الأشرطة المسجاة أغراضا معينة هي : 

١‏ س لبدء موضوع أو وحدة تعليمية جديدة » فيمكن الاستاع إلى خافية الموضوع 
في شريط مسجل . 

۲ لشرح موضوع أو تقديم جزء من محاضرة » فيكون هنالك شرح للمفاهم › 
أو بعض الأفكار » أو الت ركيز على جانب مهم من محاضرة سبق إلقاؤها . 

۳ لتقديم مسرحية ذاتث موضوع تعليمي . 

٤‏ - لتقديم حوار سبق أن دار في الصف » ويراد الاسقاع إليه مرة أحرى لزيد 
من الفائدة . 

ه - للاستاع إلى درس سبق أن ألقاه المدرس » ويود الطالب أن يستمع إليه من 
أجل الحصول على المعلومات » وليس بالضرورة أن يكون المدرس موجودا أثناء استاع 
الطالب للشريط . 

امعايبر الواجب توافرها في استخدام الشريط المسجل : 

| س تحليل محتوى الشريط » لحديد الأسعلة الرئيسية التي ينبغي أن تثار » أو 
النشاطات التي ينبغي أن يقوم با الطلاب . 

۲ اشقال الشريط على جوانب نفسية وتعليمية من شأنها أن تدفع الطالب 
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للاستفادة مده » وتساعد الطالب على فهمه . مثلا اشقةال الشريط على نوع من المرح 
الحدشم » أو بعض الأمثال » أو عبارات مشوقة . 

۳ س أن يكون الصوت ( المسجل ) معبراً وجذاباً قدر الإمكان » ولابد أن يكون 
وأاضحا . 

٤‏ أن يراعي الفروق الفردية بين الطلاب فيما يتلق بفهم الادة المسجلة ولابد 
أن يتابع المدرس مدى فهم الطلاب هذه الادة . 

المغارنة بين البرناج الذي ببث حيا واللسجيلات الصونية : 

رغم أن البرناج الإذاعي يشتمل على مواد متنوعة » وفيا الكثير مما يفيد العملية 
التعليمية تقريبا » إلا أنه من وجهة النظر التعليمية قد تكون للتسجيلات الصوتية مرايا 
ا کثر › فمن ذلك ملا : 

| س ينم البرناج الإذاعي في أوقات محددة » قد لاتناسب مواعيد الجدول المدرسي 
وي مواد معينة » في حين أن الاشرطة المسجلة يمكن الاستاع إلا في أي وقت خلال 
اليوم الدراسي . حسب ترتيبات يحددها مدرس الادة بالإضافة إلى أن الطالب يمكنه 
الاستاع إلى هذه الاشرطة التعليمية في بيته . 

۲ س يتم البرناج الاذاعي في اتجاه واحد » بمعنى أن الحديث يبث من محطة الإذاعة 
ويستمع إليه الناس » دون أن.يكون هنالك تفاعل بين المذيع والمستمع » فليس هناك 
بالطبع توقف أو إعادة » أو فرص للسؤال والجواب . وذلك بكم الظروف المكانية 
والزمنية والفنية للبرناج الإذاعي » في حين أن الطالب يستطيع أن يقدم أو يؤخر في 
الشريط » ۴ يمكنه أن يسجل بعص النقاط التي يود أن يناقشها مع المدرس أو يستفسر 
DO ÈJ .. le‏ 
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ملخص الفصل : 


اشتمل الفصل على الموضوعات الاأتية : 

. الحرائط : مفهومها » أنواعها » ووظائفها في تدريس التارجخ > مع إعطاء أمثلة عن طريقة الاستخدام‎ )١( 

. الصور : أنواعها » وكيفية استخدامها بطريقة استقصائية » والمعايير المتبعة في احتيار الصور‎ )١( 

)١(‏ اللصقات : مفهومها » والمصادر التي تستخدمها » كالصحف وامجلات والمطبوعات > وكيفية اسشخدامها 
كادة إيضاحية في التدريس . 

)٤(‏ المصورات : أنواعها » مثل مصورات الفط الزمني ودورها في تدريس التاريج بغروعه الختلفة > كالتاريجخ 
الاقتصادي . 

(ه) الرسم التخطيطي : دورها ني تدريس التاريم » مثل توضيح القلاع الحربية أو المواقع الربية . 

)١(‏ الشفافيات : دورها في عرض المعلومات التارجغية » وإزياد دورها في التدريس بعد إدحال جهاز العرض 
العلوي . ۰ 

(۷) الجداول : دورها في توضيح موضوعات معينة » مثل أسماء الحكام وفترات حكمهم . 

(۸) اللوحة الإخبارية : مفهومها » وطرق إعدادها » والوطائف التي تؤديما في تدريس التاريخ » ومراياها من 
حيث إثارة' الاهتام بالموضوعات الاريخية . 

() الأفلام التعليمية : مفهوم الفيلم التعليمي » وأهميته في التعلم والتعلم » وأسس استخدام الفيلم » وحطوات 
استخدامه . 

. الزيارات والرحلات : دورها في تعلم التارخ » أساليب استخدامها » والتي تتمثل في حطوات معلومة‎ )١٠( 

. التلفزيون التعليمي : مفهوم التلفزيون التعليمي » وخحطوات استخدامه في القدريس‎ )١١( 

)١١(‏ البرام الإذاعية والتسجيلات الصوتية : أهمية البراج الإذاعية > فوائد البراج الإذاعية » أساليب 
اسعخدامها في تدريس التاريخ » التسجيلات الصوتية : دورها في تدريس التاريخ ومقارنما بالبراج الإذاعية . 

0O O 
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الغصل الرايع 
الكتاب السدرسي والمواد الجرجهية 


1 لا مفهوم الكتاب المدرسي بين القديم والحديث . 
UIL‏ وظائف الكتاب المدرسي . 

11 طرق استخدام الكتاب المدرسي . 

7 11 معايير الكتاب المدرسي . 

7 القراءة المرجعية في المكتبة المدرسية . 
0 بطاقة استخدام الطالب للمكثبة المدرسية . 


الفصل الرايع 


الكتاب الجدرسي والسواد الجرجهية 


1 ا يعني هذا الفصل موضوعين رئيسيين هما : 

. الكتاب المدرسي في تدريس التاريج‎ )١( 

(۲) القراءة المرجعية في تدريس التارج من خلال المكتبة المدرسية .. 
مفهوم الكتاب المدرسي - بين القديم والحديث : 

ظل كثير من المربين ينظرون إلى الكتاب المدرسي بوصفه المنهج أو المقرر 
المدرسي .. وفي ضوء هذه النظرة كان الكتاب يستخدم مصدراً للمعلومات التي 
يتلقاها الطالب عن مدرسه .. وبعدئذ يقوم الطالب بحفظ المعلومات عن ظهر 
قلب .. وقد ظلت هذه الدظرة للكتاب المدرسي ‏ سواء من حيث وظيفته أو طرق 
استخدامه ‏ سائدة في محيط التعليم أحقاباً من الزمن . 

وطريقة حفظ مادة الكتاب المدرسي » طريقة انسم بها تدريس التاريخ مند أن 
بدأ تدريسه في المدارس الثانوية .. ففي تلك الفترة المبكرة » كان غرض التربية 
هو أن يحفط الطالب مادة الكتاب المدرسي عن ظهر قلب » وكان معيار التفوق 
هو مقدار مايستطيع الطالب تسميعه من معلومات الكتاب المدرسي بحذافيرها . 
وكانت مهمة المدرس هي تذكير الطالب بما ينسى ‏ من كلمات الكتاب 
المدرسي ‏ أثناء عملية التسميع .. ولذا يعلق بعض الكثاب بأن أي فرد يعرف 
القراءة والكتابة » ولديه الصبر على الاستماع يستطيع أن يقوم بمهمة التدريس في 
ذلك الرمان( . 

وفي الواقع فإن هذه النظرة للكتاب المدرسي تعكس المفهوم القديم لعملية التعليم 
والتعلم » والتي جعلت من الطالب متلقياً أو مستقبلاً للمعرفة . كما جعلت من 


(1) Bining and Bining: Ibid, PP. 74-75, ` 
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الدرس معطياً ومروداً هذه المعرفة . وقد ظلت الماداة بطريقة التسميع في الكتاب 
الملدرسي مستمرة حتى نماية القرن التاسع عشر . 

على أن هذه النظرة قد بدأث تتضاءل منذ بداية هذا القرن .. إذ شهد مفهوم 
انبج المدرسي تطورات مهمة » أحرجت هذا المج من نطاقه الضيق المتمثل في 
المعلومات » واكتسابها كفاية في نفسها » إلى نطاق أكار سعة يتمثل في الحبرات 
والدشاطات التي يتفاعل معها الطالب داحل المدرسة وخارجها . وانعكست هذه 
النظرة بدورها في جوانب مهمة من المج المدرسي » مثل طرق التدريس وأدواته 
ووسائله . وكان الكتاب المدرسي من ضمن أدوات الهج التي تأثرت بمذا المفهوم 
الحديث للمنهج . فلم تعد معلومات الكتاب المدرسي غاية في ذاتما » بل خبرة يتفاعل 
معها الطالب » ويدرك معانما » وفائدا له »> ۴ يحصل علا ليس فقط عن طريق 
الحفظ » بل عن طريق الفهم والإدراك » والبحث والاستقصاء . هذا إلى أن دور 
الدرس لم يقتصر على تقوم حفط الطالب للمعلومات » بل تطور إلى دور توجمي 
وإرشادي »› يستهدف مساعدة الطالب على التعلم الفعال الدشط . 

لقد تجلى التطور في مفهوم الكتاب المدرسي في جوانب متعددة من الكتاب » أبرزها 
ستو ى تاليف الكتاب » وطرق استخدامه وأساليب تقويه . 

ما تقدم نخلص إلى ما يلي فيما يتعلق بالمفهوم القديم والمفهوم الحديث للكتاب 
الدرسي . 

أولا المفهوم القديم للکتاب المدرسي : 

الكتاب المدرسي عبارة عن مصدر أساسي للمعلومات » التي يحفظها الطالب »> 
والتي تعد غاية في ذاتها . وأن دور المدرس في استخدام الكتاب يركز على تقويم حفظ 
الطالب وتسميعه لادة الكتاب . وكشأن مفهوم المهج المدرسي القديم » فإن الكتاب 
الملدرسي لايسهم بصورة فعالة في تدمية جوانب أحرى في التعلم كالاتجاهات والقدرات 
التفكيرية والمهارات . 

ثانياً - المفهوم الحديث للكتاب المدرسي : 

يعد الكتاب المدرسي أداة مهمة من أدوات المج » وخبرة تعلمية يتفاعل معها 
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الطالب تفاعلاً » يدجم عنه نمو للطالب في جوانب المعرفة والاتجاهات والمهارات . 
ا أن دور المدرس فيه يتمثل في مساعدة الطالب على التعلم بطريقة فعالة من خلال 
التوجيه والإرشاد . 

ولكي يؤدي الكناب المدرمي دوره وفق مفهومه الجديث » فهناك شروط وقواعد 
ينبغي اتباعها عند تاليف الكثاب » شكلاً وموضوعاً » بالإضافة إلى طرق استخدامه › 
فضلاً عن مراعامما في برالج إعداد المعلمين وتدرييم . 

وسوف نتعرض بالتفصيل للجوانب الآنية : أولاً ‏ وظائف الكتاب المدرسي .. 
ثانياً س طرق استخدام الكتاب المدرسي .. ثالاً س معاير تقوم الكتاب المدرسي . 

أولاً ‏ وظائف الكتاب المارسي : 

بوصف الكتاب المدرسي أداة من أدوإث انبج » فإنه ينض بأدوار معلومة في 
تحقيق غايات هذا المج وأهدافه »> ومن أهم الوطائف التي يؤدما الكتاب في هذا 
الصدد ثلاث وظائف هي : 

(أ) طريقة من طرق التدريس (ب) مصدر لوسائل الإيضاح (ج) دليل لطالب 
التربية العملية الميدانية والمدرس البتدىء للتعرف على المقرر الدراسي المرسوم وتخطيط 
التدريس . 

وسوف نتناول فيما يلي كل وظيفة من هذه الوظائف بالنفصيل : 

(أ) الكتاب المدرسي طريقة من طرق التدريس : 

يستطيع المدرس أن يقدم دروسه من خلال الكتاب الدرسي » وهذا يعني أن مادة 
الدرس » وأسلوب تنظيمها » وأساليب تقويمه ستعتمد بصفة أساسية على الكتاب 
المدرسي . وقد يعتمد الدرس على النقاش البني على قراءة الطلاب لفصل أو فقرات 
من الكتاب المدرسي » وهنا تتاح الفرصة لاستخدام الطريقة الاستقصائية التي أشرنا 
إلها سابقاً .. وسنعرض بالتفصيل طرق استخدام الكتاب المدرسي . 

رب) الكتاب المدرسي مصدر لوسائل الإيضاح : 

وسائل الإيضاح من العناصر الرئيسية للكتاب المدرسي » فهذه الوسائل ( من 
حرائط وصور » ورسوم تخطيطية وخحطوط زمبية .. إل ) توضح المعارف وتبين 
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الفاهم“ . وجا هو معروف فإن حقل التارج يشتمل على كثير من هذه المعارف 
والمفاهم والتي لايستقم فهمها ‏ إلى حد كبير ‏ دون الاستعانة بوسيلة من هذه 
الوسائل الإيضاحية .. فمثلا يشتمل التارج الإسلامي على موضوعات مثل 
الفنوحات » والعواصم » وطرق اليريد » وكل هذه تحتاج في توضيحها إلى خرائط .. 
ولابد من الإشارة إلى أن توضيح المدن س مفلا في خريطة قد يلقي الضوء على 
الأهمية الاستراتيجية هذه المدن .. فبعضها قد أقم على طرق القوافل التجارية الحيوية › 
والبعض الاآحر أسس في مواقع حربية حصينة . كا أن هناك طائفة من هذه المدن 
كانت ها أهمية حضارية شاملة » بحكم موقعها وسهولة اتصاها بمراكز الإشعاع 
الحضاري في العام الإسلامي . ) 

وني جال الصور » نجد أن كتب التارج الإسلامي تشتمل على مجموعة من الصور 
الني تخنلف في كميتها ونوعها » ولكنا ذات فائدة في توضيح المفاهم . فعلى سبيل 
الخال » هناك الصور الني تبرز نطور الفنون الإسلامية في عصر من العصور . 

ويستفيد المدرس من وسائل الإيضاح هذه في تدريسه سواء بالنسبة لاستخدام 
الحرائط أو الاستعائة بها في رسم خرائط على السبورة » أو تعلم الطلاب كيفية رسم 
الخرائط واستخدامها . 

وقد أشرنا عند حديشنا عن الوسائل التعليمية إلى الكيفية التي تستخدم بها هذه 
الخرائط والصور » لجعل الطالب يستقي منا المعارف وينمي مهاراته . هذا فضلاً عن 
دور هذه الوسائل في تدمية قدرات الطلاب على البحث والاستقصاء . 

ولکي تؤدي هذه الوسائل دورها بفاعلية في الكتاب المدرمي » فقد اقترح بعض 
الكتاب معايير لتقويمها . ومن هذه المعايير » المعيار الذي اقترحه ماردي وودبيري 
‘(Mardy Woodbury)‏ والذي نورده فيما يلي : 

. أن تسهم وسائل الإيضاح في الفائدة العامة للكتاب‎ ١ 

۲ _ أن تناسب وسائل الإيضاح عمر الطالب من حيث تشويقه وإثارة اههامه . 


(1) Sistrunk ad Maxson, Idid, PP. 179. 
(2) Woodbury: Ibid, PP, 64-65, 
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۳ أن تساعد وسائل الإيضاح الطالب على تفسير الكلمات امجهولة في الكتاب 
( فك الرموز ) . 

٤‏ أن تساعد وسائل الإيضاح على دفع الطالب نحو القراءة دون إغفال الأحداث 
والأفكار المهمة التي تكون أكار فائدة عندما تقراً . 

ه ‏ أن تكون وسائل الإيضاح ( من رسوم تخطيطية وجداول ونماذج .. إل ) 
دقيقة وصحيحة في الجوانب الائية : 

سهولة الرجوع إلا . 

ملااعمة الإيضاحات لادة الكتاب . 

حداثة المعلومات المنضمنة في الإيضاحات الفنية . 

اشقال الإيضاحات على الشاصيل ذات العلاقة . 


٦‏ أن تبعث وسائل الإيضاح في الطالب شعوراً وإحساساً » فضلاً عن دفعه 
للتفكير والعمل . 


۷ أن تجذب وسائل الإيضاح الطالب من خلال حجمها ولوا وشكلها › 
وطابعها الح ر كي › وتوازنہا . 

۸ أن تسم بالإبداع الفني ر في التصمم والمعمار .. إخ ) . 

٩‏ أن ترتبط وسائل الإيضاح بكثير من العناصر الموجودة في الجتمع ( مثلاً 
المناطق الحضرية » شبه الحضرية » والتدوع في الجوائب الاجهاعية والاقصادية ) . 
رج الكتاب المدرسي يساعد طالب التربية العملية الميدانية والمدرس البتدىء على 
التعرف على المغرر الدراسي وتخطيط الندريس : 

من وظائف الكتاب المدرسي أنه يساعد كلا من طالب الثربية العملية الميدانية 
والمدرس المبتدىء على التعرف على المقرر الدراسي المرسوم .. بالإضافة إلى نخطيط 
دروسه في بداية تجربته التدريسية »> ذلك أن المدرس المبتدىء والطالب المتدرب 
يستعينان في . العادة بالكتاب المدرسي فى معرفة المقرر الدراسي المرسوم »› کا بخططانه 
في ضوء الحصص المخصصة لمادة التاريخ في الجدول المدرسي .. وفضلاً عن ذلك فإن 
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الكتاب يساعد على تخطيط المقرر الدراسي نفسه . 

وبطبيعة الحال فإن كلا من المدرس المبتدىء والطالب العدرب › في حاجة ماسة 
إلى من يرشدها إلى طبيعة المواد المنبجية › ولذا فإن الكتاب المدرسي ما جب أن يشتمل 
عليه من معلومات وأفكار ووسائل وأساليب كافية بنبغي أن يكون معيناً لاء المدرسين 
المبتدثين والطلاب المتدربين على تبين مواقفهم في مسار العملبة النعليمية التعلمية .. 

كذلك يستفيد المدرس المبتدىء والطالب المتدرب من الكتاب المدرسي في عملية 
تخطيط دروسهما ( التحضير ) وذلك فيما يتعلق باخحتيار المادة » وتنظيمها » وتحديد 
وسائلها » وأساليب تقويهاوهذا لايعني عدم الرجوع إلى المراجع الملائمة . 

وفيما يختص بتخطيط القرر الدراسي » فإن الكتاب المدرسي يساعد على تخطيط 
المغرر في شكل دروس يومية » أو وحدات تعليمية تقوم على مفاهم ومشكلات › 
ويم تدريسها في فترات زمبية نلف طولاً وقصراا . 

وبالسبة هذه الوظيفة » فلابد من تطبيقها بحذر » أي أنه لايبغي أن تعود المدرس 
المتدىء والطالب المعدرب على شدة الالتصاق بالكتاب المدرسي » بل لابد من تدريمما 
على التعامل مع الكتاب بصورة ناقدة . 

ثانياً - طرق استخدام الكناب المدرسي : 

هناك طرق مختلفة لاستخدام الكتاب المدرسي » وبعض هذه الطرق انطلقت 
من المفهوم القديم لهذا الكتاب . أي أن المدرسين يستخدمونه لكي يزودوا الطلاب 
بالحقائق التاريخية التي يحفظونها »> ويستظهرونها .. وكما أوضحنا فإن هذا 
الأسلوب في تدريس التاريخ أصبح مثار نقد شديد بعد ظهور الطرق الحديدة التي 
تركز على تدمية فهم الطالب للأحداث والتطورات التاريخية » وعلى جعله يبحث 
بنفسه عن المعلومات المتعلقة بها » وأن يستنتج من دراستها أفكاراً ويتوصل إلى 
تعميمات » يستطيغ أن يطبقها في مواقف أحرى .. وهذا الأسلوب هو ما يعرف 
بالأسلوب الاستقصائي » والذي ينطلق منه المفهوم الحديث للكتاب المدرسي . 


(1) Sistrunk and Maxson: Ibid. 


وسوف نعرف بالتفصيل بعض الطرق الرئيسية في استخدام الكتاب المدرسي . 

: تعلم الحقائق التاريخية من خلال الواجبات الصفية والمنرلية‎ )١( 

في هذه الطريقة يطلب المدرس من الطلاب قراءة صفحات محددة » سواء أثناء 
الحصة » أو في المنرل » ويكون الغرض من هذه الواجبات معرفة حقائق ناريجخية رئيسية 
معينة » كالأحداث أو الشخصيات » أو الأماكن أو التوارج » وبعد الفراغ من ذلك » 
يطرح المدرس الأسعلة في الصف لتا كد من معرفة الطلاب طمذه الحقائق .. ويلاحظ 
أن الأسغلة ستركز على المستوى المعرفي .. ويستخدم هذا الأسلوب عندما يشعر 
المدرس أن بعض الموضوعات التي يقوم بتدريسها تشتمل على حقائق مكثفة » يلجا 
لإشراك الطلاب في تعلمها» ومن تم يساعد ذلك على تركيزها وترسيخها في 
أذهانهم .. ومع أهمية هذه الحقائق إلا أن بعض الكثاب ينصح بعدم الاقتصار على 
هذا الأسلوب في استخدام الكتاب المدرسي .. ويرى هذا الكاتب أن من ضمن أوجه 
القصور فيا » أنه بالإضافة إلى ت ركيزها على الحفظ والدسميع دون الفهم › فإن المدرس 
لايستطيع أن يخر معرفة كل طالب للحقائق بالدسبة للفصول التي تضم عدداً كبيرا 
من الطلاب وفي الوقت الحدد للحصة .. ومع انتقاد الكاتب هذا الأسلوب » إلا أنه 
يستدرك قائلاً إن ذلك لايعني عدم أهمية الحقائق في التعلم والتعلم .. فالفرد يحتاج 
إلى هذه الحقائق في التفكير وئي التعرف على العلاقات بين الأشياء .. ولكن ‏ کج 
يقول ‏ يؤحذ على الطريقة أا تجعل من الحقائق غاية في ذاعا .. ومن ناحية أخرى 
فإن في استخدام هذه الطريقة إهدارأ يتمثل في تمضية وقت طويل في تسميع الحقائق 
من جانب الطلاب . وفي الطريقة عدم فاعلية تتجلى في عدم فهم الطلاب للحقائق 
والمقدرة على الربط بيا . ويقترح الكاتب طرقاً أحرى للقضاء على إهدار الوقت › 
ومن هذه الطرق أن يعطي الدرس اختباراً موضوعياً قصيرأً في بداية الحصة » أو عند 
نايتا كي يتعرف على معرفة الطلاب للحقائق المطلوبة .. وبمذه الطريقة يوفر جانباً 
كبيراً من زمن الحصة . 


(1} Bining and Bining: Ibid; PP. 73-74, 
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طريقة الكثاب المفتوح من أجل الفهم : 

تمثل هذه الطريقة أسلوبا مشتركا بين المدرس والطلاب لدراسة موضوع في 
الكتاب المدرسي » أو لتعلم الدرس الذي أعده المدرس لإلقائه في حجرة الصف . 
فالمدرس يقوم بشرح الدرس » وأثناء ذلك يكون الكتاب مفتوحاً أمام كل طالب .. 
فيشرح المدرس الموضوع الرئيسي » وعلاقته بالموضوعات الفرعية »> كما يشرح 
مضمون الحقائق .. وقد يكمل مادة الدرس بوسائل أخحرى حتى يجعل الطلاب 
يفهمونها بصورة أفضل .. ثم يطلب المدرس من الطلاب قراءة النصوص المتعلقة 
بالموضوع في الكتاب المدرسي سواء سرا أو جهراً . ويطرح المدرس أسعلة لتا كد 
من فهمهم لهذه النصوص » سواء أكانت ففرات قصيرة أو صفحات .. كذلك تتاح 
لهم فرصة لمناقشة هذه المادة .. وأن يطرحوا أسملة عندما لايفلحون في فهم بعض 
الجوانب . 

وتمتاز هذه الطريقة بت ركيرها على جعل الطلاب يفهمون مادة الكتاب المدرسي . 
كما أنها تتيح فرصة المشاركة الدشطة من قبل الطلاب في الدرس » فضلاً عن أنها 
تعلم الطلاب كيفية استخدام الكتاب المدرسي بفاعلية أكبر من الطريقة السابقة › 
كذلك تمي مقدرتهم على النقاش الذي هو أحد مهارات تدريس التاريخ . 

الكتاب المدرسي وطريقة الاستقصاء : 

سبق أن أشرنا إلى حصائص طريقة الاستقصاء وأساليب استخدامها . وذكرنا أنه 
يمكن استخدام هذه الطريفة لجعل الطلاب يتعلمون نصا من النصوص التي يعدها 
المدرس . وبما أن الكثاب المدرسي يشتمل على عدة نصوص » سواء ما كان منها 
في شكل فقرات أو صفحات » لذا فإن هناك مجالا واسعا لاستخدامه بطريقة 
استقصائية » مع الأخحذ في الاعتبار ‏ بالطبع ‏ أن يكون محتوى الكتاب قد أعد 
بصورة تساعد على استخدام هذه الطريقة . 

وبالدسبة لنطبيق هذه الطريقة » فإن المدرس يطلب من الطلاب قراءة نص في 
الكتاب المدرسي » مثال ذلك أحد الكتب التي كان يبعث بها بعض حلفاء الدولة 
الإسلامية لولاتهم يوصونهم فيها بانتهاج العدل مع الرعية فيقراً الطلاب هذا اللص 
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سرا » بعد أن يوضح مم المدرس أن المطلوب منهم تكوين أسغلة معينة » ولسوف 
تكون قراءتهم ناقدة » أي أن يبحثوا عن المفاهم » والعلاقات في النص .. وستكون 
أسفلتهم أكار دقة وأكار ارتباطاً بالموضوع . وبعد الفراغ من قراءة النص »› يقوم 
الطلاب بتوجيه الأسعلة للمدرس » والتي سينجم عنا تخذية راجحة .. ثم بعد ذلك 
يبدا المدرس في توجيه الاأسعلة للطلاب . 

إن الأساس في استخدام هذه الطريقة بالسبة للكتاب المدرسي تعتمد على تكوين 
الأسعلة » ولابد أن تكون أسعلة تثير تفكير الطلاب » وألا تعتمد على أسعلة تنمية 
الذاكرة فحسب » وإلا فإن جانب الاستقصاء سوف ينتفي مها .. ينبغي أن تساعد 
الاسئلة على الاستنتاج » وعلل تبمية قدرات الطلاب على تكوين التعميمات .. وبمذه 
الصورة تستطيع أن تقول إن استخدام الكتاب للمدرسي قد تم وفق الطريتهة 
الاستقصائية » والتي نحدثنا عنما بإسهاب ني الفصل الثاني . 

لكي يودي الكتاب المدرسي وظائفه بالطريقة الى » ولكي يستطيع المدرس 
والطلاب استخدامه بصورة فعالة » فلابد أن يستوفي هذا الكتاب نمة معايير معيدة › 
وسوف ننتقل إلى عرض هذه المعايير . 

ثالتا ۔ معاییر الكتاب المدرسي : 

سوف نعرض ثلاثة) من الدماذج المتعلقة بهذه المعايير ثم نستخلص منها 
المعابير الرئيسية التي تمشل عاملاً مشتركاً يمكن أن يقوم الكتاب المدرسي في 
ضوئها . | 
ر( معایر و سي ورو نسکي“ Wesley and Wronski‏ : 
اشتملت هذه المعايبر على الال : 
١‏ د مؤلف الكتاب : 
مكائته العلمية . 
س تدريبه . 


(م)شرضنا هذه المعابير الثلاث بعد أن ترجناها تصرف مع شرح لبعض الجرانب . 
Wesley and Wronski: Ibid, P, 237.‏ )1( 
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س خحبراته التدريسية . 

وجهة نظره ( توجهاته أو فلسفته ) . 
۲ س الجوانب الشكاية : 

حجم الكتاب . 

الشكل العام للكتاب . 

تار الكتاب . 

نوعية النسخة ( أصلية أم منقحة ) . 

الناشر أو الناشروك . 

۳ طبيعة الكتاب عامة : 

العنوان . 

طبيعة المقدمة . 

نمام قائمة الحتويات . 


قواام الخرائط والصور . 


الكشاف . 
٤‏ س السظم : 
الأقسام الرئيسية ( الأبواب الرئيسية ) . 
س فصول الكتاب . 
نسبة توزيع الفصول .. ( نسبة كل باب وفصل بالدسبة لبقية أبواب وفصول 
الكتاب ) . 
٥ه‏ س طيعة اتويات : 
سرد » عرض ... إلح . 
المفردات اللغوية . 
الأسماء. 
_ التواريخ . 


١‏ ب أصول دريس التاريع 


: أدوات التعلم‎ ٦ 

الخرائط س أنواعها » عددها ... إتح . 

س الصور س عددها » نوعها. 

الرسوم البيانية . 

قوام المغردات . 

المشروعات والاأنشطة . 

۷ المراجع ( التي اشتمل عليما الكتاب ) : 

مراجع الطالب . 

مراجع المدرس . 

۸ الأسلوب : 

المفردات ( مستواها ) . 

السلاسة . 

- الوضوح . 

الاصالة . 
٩‏ اللاحق والكشاف . 
(ب) معایبر بينج وبیینج : 

أورد الكاتبان هذه المعايير » حسب درجات خماسية تبدأً من درجة متاز وتنتهي 

بدرجة ضعيف جدا .. وفيما يلي هذه المعايير : 

: س العناصر الشكلية‎ ١ 

شكل الكثاب . 

التغليف ( المعانة والقابلية للاستخدام المستمر ) . 
نوع الورف . 

الطباعة , 


(1) Bining and Bining: Ibid, P. 80. 
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عرض الحواشي . 
أذ 


الخطة العامة للكتاب . 

التقسم المنطقي . 

اللخصات . 

الترابط . 

العرض : 

الاسلوب . 

المفردات اللغوية ( التدو ع » الكفاية ) . 

عدم التحيز . 

الحداثة ر أسلوباً مألوفاً »> بعض الأساليب القدهة قد لاتكون مألوفة لدى 
الطلاب ) . 

وسائل الإيضاح : 

الصحة ( أن تكون دقيتة وصحيحة ) . 

الموضوعية . 

الستوى ( من حيث الاعداد ) . 

الجحاذبية . 

الفائدة التي تحقفها . 

_ الحجم . ) 

٥ه‏ معلومات تتعلق بالدشر : 

تاريخ النشر . 

علواك الكتاب . 

مكانة الناشر ( خبراته في مجال نشر الكتب والمستوى الذي يعمل فيه ) . 

س عدد صفحات الكتاب . 

الفترة الزمنية التي يتناوها الكتاب ( را المقصود الحقب التارجخية الرئيسية أو 


۲ أصول تادریس التارج 


الحقب الفرعية ) . 
الأسئلة والفرينات : 

صلة الأسعلة والفرينات بالمادة الدراسية . 

الشمول (عدم الاقتصار على موضوع » أو تقويم مستوى واحد من 
القدرات ) . 

الفائدة ( مدى ما تحققه من فائدة فيما يتعلق بالتعلم عمقاً وانساعاً ) . 

الدافعية ( دورها في جعل الطالب يمضي في المزيد من التعلم ) . 

الترتيب ( هل يع الترتيب حسب الموضوعات › مثلا ثوارج »> شخصيات › 
موضوعات عامة ... إل ) . 

۷ - المراجع : 

س فائدعما للمعلم ( مدى استفادة المعلم ما في توسيع وتعميق العملية التعليمية ) . 

فائدتها لاطالب ر مدى إاستفادة الطالب ما في توسيع وتعميق معلوماته 
وأفكاره ) . 

الحادثة ( اشتاها على ما يستجد من معلومات وأفكار تاريخية ) ٠.‏ 

ملاءمتها لعمر الطالب وقدراته . 

الموضوعية . 

۸ س الملاحق والكشاف : 

الترتيب ( تسلسلها حسب الموضوعات المتعلقة با ) . 

امحتوى ( كفايته وملاءمته لموضوعات الكتاب ) . 

القابلية للاستخدام . 

س الاكتال . 

الفائدة ( مدى ما تحققه من فائدة في عملية التعلم ) . 

معايير سسترنك وما كۈك م Sistrunk and Maxso‏ : 


(1) Sistrunk and Maxson: Ibid, P, 182. 
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وضع الكاتبان هذه المعايير في شكل تساؤلات › على النحو الآني : 

١‏ س ما المستوى القراف للمادة ؟ 

۲ هل حجم الادة كاف ومناسب للغرض المنشود ؟ 

۴ هل تسلسل اعنوی ملام ومنطقي ؟ 

٤‏ هل الادة حقيقية وخالية من التحيز ؟ 

٥ه‏ ما مدى ارتباط الادة بما سبقها وما سيعقما من مواد ؟ 

> هل راعى المؤلف التنوع التام في الواجبات » وكذلك تدرج المادة حلال 
تعلم الطلاب ها ؟ 

۷ س هل هناك أدوات تدريسية متوافرة لدراسة الكتاب ؟ 

۸ س ما مدی حداثة الادة ؟ 

٩‏ هل هناك إيضاحات كافية للمادة ؟ 

٠١‏ - هل تم تنظم الحنوى بصورة تسهل تحقيق الغايات السلوكية للطالب ؟ 
١١‏ ما مدى كفاية شكل الكتاب ؟ الشكل العام ؟ حروف الطباعة؟ نوع 
الورق ؟ العغليف؟.. إل ؟ 

۲ _ هل یعد الحتوی واقعياً بالدسبة لعمر الطالب وخبرته ؟ هل يعد الأسلوب 
مشوقاً » مفهوماً ؟ 

۳ - هل يشتمل الكتاب على قوائم مراجع كافية ؟ 

4 - هل يمكن استخدام الكتاب في تدمية التفكير والناحية الاستقصائية لدى الطالب ؟ 

٠‏ هل تخدم وسائل الإيضاح أهداف الدروس » والوحدات أو المقرر الدراسي ؟ 

المعايير المطورة لتقويم الكتاب المدرسي : 

من خلال المعايبر الثلاثة التي عرضها الكاتب » حاول المؤلف تطوير معايبر تقوم 
الكتاب المدرسي » وذلك بصورة أكار تفصيلاً »> ومن ثم يوردها كا بلي : 

أولاً ‏ جوانب تتعلق بالىشر0) : 


(#) هذه الجوائب مهمة في التقويم » لأا تعبى بأصول علمية وتعليمية . 


٤‏ ہہ أصول تدریس التارج 


مؤلف الكشاب : كفايته العلمية ‏ خبراته في محال تدريس التاريخ . خبراته 
في جال الكتابة التاريخية عموماً . 
الناشر : مكانته في مجال النشر العلمي » إمكاناته في الطباعة والدشر . 
تاريخ نشر الكتاب : أن يوضح في الكتاب تار النشر ( هجري وميلادي ) 
حتى يتبين القاريء للوهلة الأول ما إذا كانت الطبعة قدية أو حديثة . 
نوع الطبعة : أصلية » منقحة » مكررة وذات تواريج غتلفة . 
حقوق الطبع : الجهة ذات الحقوق بالنسبة للطبع . 
ثانباً ‏ الجوانب الشكلية : 
حجم الكتاب : مناسبته للمقرر الدراسي المحدل . 
الغلاف الخارجي : مدى اشتاله على صور معبرة أو لون لافث للاظر . 
الفجليد : معانة النجليد حتى يتحمل الاستخدام المستمر . 
الطباعة : أن تكون الحروف بارزة » حاصة بالسبة للطلاب صغار السن › 
وأن يكون حبر الطباعة واضحاً . 
الورق : أن يكون الورق مصقولاً » ولونه ناصعاً » وليس من نوع الورق الذي 
بدشقق بسهولة . 
الحواشي ال جانبية : أن تكون ذات عرض مناسب من الجانبين » فهذا يساعد 
على عرض الادة في كل صفحة بطريقة جدابة . 
الفا -. قائمة الحتريات : 
(أ) قائمة الموضوعات : 
أن عرض أقسام الكتاب الرئيسية والفرعية . 
أن تساعد القاريء على أن يطلع على الكتاب بصورة كاية أو جزئية . 
أن تكون الموضوعات مطابقة لحتوى الكتاب . 
أن تعرض الموضوعات حسب ورودها في الكتاب . 
رب قوام الخرائط والصور والأشكال : 
أن تكون القائمة كاملة من حيث امحتويات . 
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أن تعرض الحتويات مرتبة حسب ورودها في الكتاب . 

أن تعرض العداوين صحيحة وواضحة . 

أن تكون حسة التوثيق ( معنى أن يشير المؤلف إلى المصادر أو الجهات 

التي استمد مہا هذه الوسائل ) . 
قائمة الملاحق : 
أن تكون مرتبة حسب الموضوعات ذات الصلة بها . 
أن تكون عناويا واضحة وصحيحة . 
رابعاً س تنظم الكتاب : 
أن تكون هناك أقسام رئيسية وأقسام فرعية ( مثلا أبواب وفصول ) . 
أن يم توزيع الفصول والأبواب حسب طبيعة الموضوعات التي يشتمل عابا 
الكتاب . 
أن يكون هباك ترابط بين أجزاء الكتاب . 
أن يراعى التسلسل المعطقي في الأجراء الرئيسية والفرعية . 
حامساً س مقدمة الكتاب : 

أن توضح أهداف الكنثاب . 

أن تشير إلى المستوى الصفي الذي أعد الكتاب من أجله . 

ان تعرض متوی کل باب أو فصل باز ووضوح . 

أن تشير إلى الطبعات السابقة » إن كانت الدسخة القائمة نمثل طبعة ثانية . 
إذا كانت النسخة منقحة فينبغي ذكر جوانب التطوير أو التغبير . 

أن تنوه بجهود الأفراد أو الجهات التي تعاونت مع المؤلف أو المؤلفين في 

إعداد الكتاب ر( كالراجعة من الناحية اللغوية أو الإمداد بالخرائط والأشكال .. إل ) . 
سادساً ‏ الإسهام في نحقيق أهداف مهج التاريج : 
أن يسهم في تحقيق الاهداف العامة لمنهج التارجخ . 
أن يحقتق أهداف الوحدة التعليمية ( إذا كان المقرر الدراسي منظماً في شكل 
وحداٽ ) . 


٦‏ أصول تدريس التارخ 


آن سهم في نحقيق آمداف الدروس التي تشتمل عليها خحطط الدروس . 
سابعاً س طريقة العرض 
أن يكون حجم الفقرات مناسباً ألا تكون غاية فى الطول » أو رة 
بصورة خلة ) . 
أن يكون العرض واضحاً . 
أن يتدرج العرض من البسيط إلى المعقد . 
أن تكون الجمل والعبارات مناسبة من حيث الطول . 
أن تكون الجمل صحيحة من حيث الت ركيب . 
أن تكون اللغة صحيحة من حيث قواعد الحو . 
أن يراعى الجانب التحايلي للمعلومات والأفكار 
ثامناً ‏ الأسلوب : 
أن کون سلساً . 
أن يكون مناسباً للمستوى الصفي . 
أن يكون مشوقاً . 
ان يکون دقيقاً . 
أن يساعد الطالب على تنمية مهارة القراءة في محال التارج . 
تاسعاً ‏ المادة العلمية : 
أن تكون المعلومات صحيحة ( التواريخ > الشخصيات » الأحداث . 
إڅ). 
أن تکون المعلومات كافية . 
أن تكون المعلومات حديثة . 
أن تكون المعلومات والأفكار بعيدة عن التحيز . 
وسائل الإيضاح : 
أن تكوك صحيحة ودقيقة . 
أن تكون واضحة ( ألا تكون غامضة أو باهتة حاصة الصور) . 


ژ ا 


عا 


أن تكون جذابة من حيث الشكل أو اللون . 
أن تكون مناسبة من حيث الحجم . 
أن تلام الموضوعات التي تعمل على إيضاحها . 
_ أن تساعد الطالب على تمية التفكير . 
أن تساعد الطالب على فهم المفاهم . 
أن تساعد الطالب على تحقيق أهداف الدروس . 
ا 
حادي عشر س الأسئلة والفرينات : 
أن تكون ذاث صلة وثيقة بالمادة الدراسية . 
أن تساعد الطالب على التعلم الفعال . 
أن تدفع الطالب للتعلم . 
ن تقوم قدراث مختلفة لدى الطالب ( الحفظ › المحليل »› التركيب .. 


أن تكون متنوعة من حيث الموضوعات ( مثلاً ‏ تواريج » شخصيات › 
أحداث ) . 
أ - أن تشنهل على نشاطات متنوعة (أسعلة »> إعداد خرائط وقراءا› 
مشروعات٤دراسة‏ نصوص › تلخيص .. إڂ ) . 
ثافي عشر س المراجع ر يبغي أن يشتمل الكتاب على قوم بمراجع المعلم رالطلاب ) : 
(أ). مراجع المدرس : 
ان تکون دقيقة وصحيحة . 
ن تكون موضوعية . 
أن تكون ذات صلة واضحة منهج التارخ المدرسي . 
أن تتسم بالسعة والعمق . 
(ب) مراجع الطالب : 


کس 


— 


اا 


ان تکون دقيقة وصحيحة . 


أن تكون مناسبة لقدرات الطلاب . 
أن تساعد على تنمية تفكير الطلاب .' 
أن تساعد على إثراء معرفة الطلاب . 
أن تكون موضوعية . 
أن تنمي الأصالة العلمية لدى الطالب . 
أن تدمي الناحية الابتكارية لدى الطالب . 
ثالث عشر س الكشاف : 
أن يكون حسن النظم . 
أن يساعد الطالب على معرفة معلومات الكثاب بدرجة سريعة . 
أن يكون محتواه مطابقاً لحتوى الكتاب من حيث ترتيب صفحاته . 
أن کون عتواه مفصلا وشاملاً . 
رابع عشر س الملاحق : 
أن تكون مرتبة حسب تسلسل الموضوعات التي تنعلق بها . 
أن تكون ملاومة للموضوعات التعلقة با . 
أن تزيد من فاعلية المادة المتعلقة بها . 
أن تكون متدوعة من حيث الموضوعات بعنى أن تشتمل على فروع التارج 
الختلفة من سياسية وعسكرية واقتصادية ولقافية . 
أن تكون متنوعة من حيث الحتوى ( مثلا اشةاهما على وثائق > وخطب » 
وقائمة مراجع » وقائمة بأحداث وتوارج ) . 
بعد أن تعرضنا للكتاب المدرسي من حيث مفهومه » ووظائفه وطرق استخدامه › 
بالإضافة إلى المعايبر التي يقوم في ضوئها › نسقل إلى تناول الموضوع الثاني من مواد 
القراءة » وهو مادة القراءة المرجعية » سواء أكانت كتنبا أم غير ذلك . 
القراءة المرجعية في المكتبة المدرسية : 
أوضحدا في أهداف تدريس التارخ » أن من ضمن ما ترمي إليه هذه الأهداف 
هو تدمية مهارة الطلاب في تحديد مصادر المعلومات التاريخية ( من مصادر ومراجع 
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وكتب ودوريات وموارد أحرى ) .. بالإضافة إلى القدرة على استخدامها بصورة 
ذكية . وجا أوضحت أيضاً أن حقل التاريخ حقل واسع في معارفه » ومتنوع في المصادر 
الني تمده بمذه المعارف » ومن ثم كان لابد أن نشتمل مواد القراءة فيه على مايسمى 
بالقراءة المرجعية الني تنيحها المكتبة المدرسية » وهي امجال الذي يودي تلك الوظيفة 
بفاعلية » إذا ما أحسن تجهير المكتبة » وطورت أساليب استخدامها لخدمة تدريس 
التاريخ . | 

وفي تاولنا للقراءة المرجعية » سوف نتطرق للموضوعات التالية : 

(أ) أهداف المكتبة المدرسية . 

(ب) محتويات المكتبة المدرسية اللازمة لتدريس التارخ . 

(ج) أساليب استخدام المكتبة المدرسية لتدريس التارج . 

وسوف تتعرض لكل موضوع من هذه الموضوعات بالتفصيل : 

(أ) أهداف المكبة المدرسية في جال تدريس التار4 : 

. س توفير المراجع والكتب والمواد النعليمية اللازمة لتدريس التاريج‎ ١ 

۲ تقديم حدمات علمية وتعليمية للمعلمين والطلاب » وذلك من خلال الإعارة 
الخارجية أو الاطلاع في حجرة المكتبة . 

۴ تشجيع الطلاب على الاطلاع » من خلال ما تقدمه من مواد قراءة تلام 
حاجام ورغباتیم واهتاماتیم , 

٤‏ مساندة التدريس في حجرة الصف سواء اكان قائماً على الدروس اليومية 
أو الوحدات التعليمية » وذلك بالإمداد بقوام المراجع والمواد اللازمة لتدريس هذه 
الدروس أو الوحداث . 

ه ‏ تنمية مهارات الطلاب في استخدام الكتب والمراجع والمواد الأخرى ذات 
الصلة بادة التاريجخ . 

تنمية مهارات الطلاب التحريرية ( إعداد ملخصات للكتب أو أجزاء منها ) . 


(1) Moffatt: Ibid, 282-283, 


٩‏ س أصول ثدريش التارع 


۷ تبيغة الإمکانات ا لمادية والفنية اللازمة لتدريب الطلاب على البحث التاريخي . 
۸ س توسيع المعرفة التاريخية لدى الطلاب . 
٩‏ س تحديد المعرفة التاريخية لدى الطلاب من خلال الاطلاع على امحلات التاريية 
العلمية »> والكتابات الجارية التي تشتمل على معلومات وأفكار تاريخية . 
١‏ - توفير الإمكانات اللازمة لقيام الطلاب بالواجبات المنرلية > ( مثال ذلك 
إعداد مشروعات ) . 
محدويات المكتبة المدرسية : 
هناك موارد لازمة لتدريس الناريج »> وينبغي أن تضمها المكتبة المدرسية » بحيث 
تحقق أهداف المكتبة المدرسية بصورة ناجحة » ومن هذه الموارد مايلي : 
دوائر المعارف وخحاصة دائرة المعارف الاسلامية . 
المعاجم ( معاجم لغوية » ومعاجم تاريخية ) . 
الكدب السنوية التي تصدرها الميغات العلمية التارجخية . 
كدب السير ( السيرة البوية »> وسير الصحابة وسير شخصيات تاريخية من 
الاضي والحاضر ) . 
قوائم مراجع » للاستفادة ما في التعرف على المراجع اللائمة للمدرسين 
والطلاب . 
دليل الجلات التاريخية أو المحلات ذات الصلة بالدراسات التاريخية . 
الأطالس التاريخية » ومجموعات الخرائط » والكتب التاريخبة المصورة . 
(ج) أساليب استخدام المكبة المدرسية في تدريس التاري : 
هناك أساليب معينة ينبغي أن يستخدمها مدرس التار عندما يود أن يستخدم 
الكابة المدرسية في تدريسه .. وتتمثل هذه الأساليب في الآتي : 
أولاً س التخطبط لاسعخدام المكنبة ضمن التخطيط العام للبرناج الدراسي : 
عند تخطيط المقرر الدراسي ( سواء على مستوى الفصل الدراسي أو العام 


(1) Moffatt Ibid, 294-296, 
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الدراسي ) » ينبغي على مدرس التارج أن يضمن هذا التخطيط » جانباً يتعلق باستخدام 
المكتبة المدرسية بوصفها جزءا لايتجزاً من المنهج الدراسي ومن ثم بحدد المدرس عدد 
ا لحصص التي سوف يخصصها لعمل الطلاب في المكتبة .. | لابد أن يدد الموضوعات 
التي سوف يدرسها الطلاب في الصف مع الاستفادة من القراءة المرجعية في المكتبة › 
بمعنى أنه سيطلب من الطلاب استعارة كتب وتلخيصها أو دراستا من أجل مسائدة 
الموضوعات التي سوف يدرسونما في الصف » أو مرون حوهما نقاشاً .. وهذا 
الأسلوب تكون له جدوى كبيرة » حاصة في الحالات التي لايعاج فيا الكتاب المدرسي 
هذه الموضوعات بدرجة كافية .. لذلك لابد أن يم تخطيط بعض الواجبات على ساس 
الاستفادة من القراءة المرجعية في المكتبة . 

ثانيأ ‏ السسيق بين مدرس التار# وأمين المكة : 

إن الاستفادة من المكتبة في العملية التعليمية لاتم بطريقة فعالة إلا إذا كان هناك 
تدسيق بين مدرس الادة وأمين المكتبة » فأمين المكثبة يبغي أن يكون شخصاً له معرفة 
شاملة بمحتويات ال مكتبة » وأن تكون له حبرات واسعة بكيفية تطوير المكتبة .. ولكي 
يجعل من المكتبة عنصرا فعالا في المنمج » فعليه أن يكون له إلام بطبيعة هذه المناهج .. 
لذلك لابد أن يكون قادرا على مساعدة الطلاب كي يستفيدوا من المكتبة بأقصى 
درجة ممكنة .. هذا فلابد لمدرس التارج أن يرود أمين المكتبة بمفرداث المقررات التي 
يدرسها » وكذلك بالبرناج الذي يود أن ينفذه خلال الفصل أو العام الدراسي .. 
وقد يتضمن هذا اليرناج بعض الموضوعات أو الوحدات التعليمية » أو المشروعات 
الي سيقوم بها الطلاب سواء بشكل فريقي أو فردي .. ومن ثم يأّخذ أمين المكتبة 
في توفير الكتب والمراجع وكافة المواد اللازمة في المكتبة . 

ثالثاً ‏ تعريف الطلاب ممحنريات المكتبة ونظمها وطرق استخدامها : 

قبل أن يستبخدم الطلاب المكتبة المدرسية في تعلمهم لادة التاريج » ينبغي أن تسبق 
ذلك خحطوة ندمثل في تعريف الطلاب ممحتويات المكتبة » والنظم التي تسير عليما .. 
والطرق التي بواسطتبا يستطيع الطالب أن يستخدم مواد المكثبة بصورة فعالة » ومن 
ثم ففي فترة مبكرة من العام الدراسي » لابد للمدرس أن يأّحذ الطلاب إلى المكنبة 
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المدرسية .. ليقوم ‏ بالتعاون مع أمين المكتبة ‏ بتعريف الطلاب بكل ما يتصل 
باسعخدام المكتبة .. فيتعرف الطلاب على الأقسام الختلفة ( مراجع » كثب » وثائق › 
دوريات » أطالس وخرائط » كتب مصورة .. إل ) .. وطريقة النصنيف . کا 
يتعرفون على قواعد الإعارة والسلوك المكسي المعمثل في المدوء والمحافظة على متويات 
المكثبة . 

رابعاً س ية الطلاب للدراسة في المكنبة : 

قبل انتقال الطلاب من حجرة الصف إلى المكنبة المدرسية » لابد أن يذهب المدرس 
ال اللكتبة ليبحث مع أمين المكتبة حاجات الطلاب من الدراسة المرتقبة » والخطوات 
الي اتخذها أمين المكتبة لتلبية هذه الحاجات .. وحسب البرناج الذي أعده مدرس 
التارجخ وأمد به أمين المكتبة .. ولاشك أن زيارة المدرس تعد بمثابة تأ كيد على الاستعداد 
اللازم .. فمثلاً من ضمن مايبحه المدرس وأمين الكنبة نوع الادة الني بجباجها 
الطلاب » والعدد المطلوب » بحيث يكون بين يدي كل طالب الادة المكثبية الني تارمه 
خلال وجوده في المكتبة . 

وبعد أن يطمعن المدرس لكفاية الاستعداد في المكتبة » يشرح المدرس للطلاب في 
حجرة الصف الغاية من الذهاب إلى المكتبة .. فقد يكون المدف إتاحة الفرصة 
للاطلاع » أو الإعارة »> وإذا كان المطلوب هو الاطلاع فهل هناك نشاط مصاحب 
لذلك » فهل سيقوم الطلاب بتلخيص فصل أو فقرات من كتاب مدد أم أهم 
سيقومون بإعداد قواثم للمراجع التي سوف يستخدمونها في بحوث مقبلة فا ملا حظ ‏ 
بصفة عامة ‏ أن زيارة الطلاب للمكتبة تكون من أجل القراءة الحرة . 

ويمكن أن يستغل المدرس فترة التهيعة لدعم دافعية الطلاب نحو استخدام المكتبة › 
فمثلاً يستطيع المدرس أن يستعرض بعض كتب التاريخ التي وردت حديقا إلى المكتبة › 
فيعطي فكرة عامة عنها وعن أهم ما تشتمل عليه من معلوماث . 

وقد يرى المدرس أنه من المفيد فى هذا الشأن أن يقراً فقرات من الكثاب » حيث 
اا نشو ق الطلاب للاطلاع عليه . 

خحامساً س الدراسة في المكثبة : 
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حسب البرناج الذي حططه المدرس لاستخدام المكتبة » يقوم الطلاب بالانتقال 
من حجرة الصف إلى المكتبة المدرسية .. وكا أشرنا فإن هدف هذه الدراسة سيكون 
واضحاً في أذهان الطلاب .. فإذا كان المدف هو الإعارة فإن هناك قواعد تحكم 
هذا الأمر » أما إذا كان الأمر يتعلق بالاطلاع المصحوب بشاط تحريري ( تلخيص › 
جمع معلومات من المراجع » مقارنة مادة الكتاب المدرسي مادة يشتمل عليها مرجع › 
أو العمل في مشروعات . .. إلح ) » فإن الطالب يقوم بذلك وفق إرشادات وتوجمات 
سابقة » فمثلاً قد يكون المدرس فد ناقش مع الطلاب موضوعات في -حجرة الصف > 
ثم حلص الجميع إلى نقاط رئيسية تحتاج إلى تفاصيل » فهنا تكون مهمة الطلاب في 
الكتبة هي توسيع هذه القاط من خلال القراءة المرجعية .. كذلك رها تع القراءة 
المرجعية في المكنبة في ضوء أسعلة سبق تحديدها » والمطلوب من الطلاب البحث عن 
الإجابة عنبا في المراجع ومواد الكتبة الأحرى اللائمة .. وهناك نقطة ينبغي مراعاتما 
وهي ان الوقت الذي يمضيه الطلاب في المكتبة محدود » غالباً لايتجاوز الزمن الخصص 
للحصة الموضوعة في الجدول المدرسي » وعليه فلا ينبغي أن يطلب من الطلاب مهمة 
تستغرق زمناً طويلاً .. وخلال عمل الطلاب في المكتبة » ينبغى على المدرس أن يمر 
على الطلاب » لتقديم التوجيه والنصح › والمساعدة لمن يواجه صعوبات في استخدام 
المرجع » أو جمع المعلومات › أو تدوين المذكرات . 

سادساً س مثابعة استخدام المكتبة : 

لايبغي أن ينهي نشاط الطلاب في استخدام المكنبة بنهاية الفترة التي أمضوها فيا › 
لاد للمدرس أن يتابع هذا النشاط » سواء أكان اطلاعاً أو كتابة أو إعارة .. وتم 
المتابعة بوسائل متعددة أهمها : 
0 0 إجراء نقاش في الصف عن الموضوع الذي درسه الطالب في المكتبة مستخدمين 
مواد الملائمة . 
0 1 فحص المدرس للملخصات التي أعدها الطلاب من خلال الاطلاع على المراجع 
والكتب » ولابد أن يعلق المدرس عليما من حيث صحة المعلومات والتنظم واللعة 
والأسلوب .. وأن يدون هذه التعليقات في الدفاتر أو الأوراق التي كتبت فيا هذه 


س أصول تدریس العارڅ 


التلخيصات » کا لابد أن يعلق تعليقاً عاماً في حجرة الصف عن الأداء عموماً . 
Û Û‏ تقوم المدرس للبحوث التي اأعدها الطلاب › من خلال الاستفادة من المراجع 
هذا ويحبذ تصمم بطاقة تكون مثابة سجل لاستفادة الطالب من المكتبة المدرسية 
في دراسته لادة التاريخ .. ويجبذ أن بيدا هذا السجل مذ دخحول الطالب المرحلة 
التعليمية » ومن ثم يستمر معه خلال سنواث المرحلة حتى اكتاها . 
وفيما :1 موذج مله البطاقة : 
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: ملحوظات عن المواد التي يل الطالب لدراستبا في المكتية‎ )١( 


اه وهو هودوا 


ستری لطاب لي الطعيس: ٠‏ کد[ م[ ] رد 
(ê)‏ مستوی الطالي ق قهم الادة القراثية : متاز | ج ل LÎ‏ سط 


(ه) مراعاة الطالب لظم المكتية : ممتاز LL‏ جيل | ا وسط 


آي ملحرظات آخری و و اسم درس الادة : و 
ترقعع مدرس للادة: e‏ 


() قام المرلف بتصمم هذه البطاقة بعد أن أطلع على بعض المراجع التي تناولت المكبة المدرسية ومنها كتاب « أحمد مصطفى افر > 
وغنوانه : « المكبة المدرسية والميذ » . 


ملخص الفصل : 


تناول هذا الفصل موضوعين رئيسيين هما ؛ 
(أ) الكتاب المدرسي في تدريس التاريخ . 
(ب) القراءة المرجعية في تدريس التاريخ . من خلال المكتبة المدرسية . 
0 الكتاب المدرسي : 
يشتمل موضوع الكتاب على تحديد المفهوم القديم والحديث للكتاب المدرسي »> حيث يركز المفهوم القديم على 
الحفظ والتسميم » )ا يعلى المفهوم الحديث بسمية القدرات العفكيررية لدى الطلاب » ودفع تفاعلهم مع حبرات 
الكتاب .. هذا ا ناقش الفصل وظائف الكتاب المدرسي من حيث إنه طريقة من طرق التدريس » ومصدر لوسائل 
الإيضاح ودليل لطالب التربية الميدائية والمدرس البعديء في جال التعرف على المقرر الدراسي وأساليب تخطيطه 
من أجل التدريس .. كذلك اقش الفصل أهم أساليب استخدام الكثاب في العملية التعليمية .. ومن أجل أن 
يؤدي الكناب دوره بفاعلية » فكان لابد من تحديد معايير لثقويه » ومن ثم فقد اشتمل الفصل على هذه العايير 
بصورة مفصلة > وقد طور الولف جملة من هله المعايير , 
(ب) مواد القراءة المرجعية : 
تداول الفصلل مسألة القراءة المرجعية في تدريس التاريخ » وذلك من خلال الاستفادة من المكتبة المدرسية .. 
وقد استلرم ذلك تحديد أهداف المكة المدرسية » وختوياما من كتب ومراجع علمية ووسائل إيضاح » کا ناقش 
الفصل أساليب اسعخدام المكتبة المدرسية » وأهمية اسسيق بين مدرس للمادة وأمين المكنبة ميث تفحقق الفائدة 
المرجوة من القراءة المرجعية .. والحتةم الفصل بعرض بطاقة تمل سجلاً لاستخدام الطالب للمكتبة المدرسية في 
جال دراسته للتارج . 
Û @‏ 0 


۸ _ أصرل تدريس النارج , 


الفغصل الخامس 
التفويم في تهريس الغارين 


: مفهوم التقويم‎ O ÛU 
. أهداف التقويم‎ 0 
. الأنواع الرئيسية للتقويم‎ 0 0 
: الاختبارات وأنواعها‎ 0 
. اختبارات مفالية‎ 
. اختبارات موضوعية‎ 
. إرشادات تتعلق بإدارة الاخثبارات الصفية‎ 0 0 


الفصل الخامن 
الخقويم في تدريس الغاريخ )١‏ 


1 پعنی هذا الفصل بالتقويم في تدريس التارج » ويشتمل على الموضوعات العالية : 
(أ) تحديد مفهوم التقريم . 
(ب) الاغراض الني يسعى القوي لتحقيقها . 
(ج) الاختبارات وأنواعها » بوصف الاختبارات عنصرا من عناصر التقويم . 
(د) إجراءات تتعلق بادارة الاختبارات الصفية . . 
وسنتداول كل موضوع من هذه الموضوعات بالتفصيل . 
مفهوم التقويم : 
تعرض بعض الكثاب لفهوم التقويم » فذكر فؤاد أبو حطب وسيد أجد 
عنان) : 
« أن مفهوم التقوم يتضصمن عملية إصدار حکم عل قيمة الأشياء و الأشخاص 
أو الموضوعات › وهر ذا المعنى پتطلب استخدام المعايير Norms‏ أو المستويات 
Standards‏ أو احاجات مانت لتقويم هذه القيمة » کا يتضمن أيضاً معنى التحسين 
أو التعديل أو التطوير الذي يعتمد على هذه الأحكام » . 
وبعد أن أوضح الكاتبان مفهوم التقوبم من ناحية عامة أشارا إلى هذا المفهوم من 
وجهة النظر التربوية والنفسية › فشالا ف هذا الصدد : 
« ومن وجهة النظر التربوية والنفسية » يمكن القول إن التقويم هو إصدار حكم 
عل مدی تحقیق الأهداف المنشودة على النحو الذي تعحدد به تلك الأهداف »› 
ويعضمن ذلك دراسة الآثار التي تحدثها بعض العوامل والظروف في تيسير الوصول 
ر هناك بسٹ غور مدشور بعنوات ١‏ التقرمم في تدريس المراد الاجهاعية » من إعداد : عبد الرحمن الشعوان > وسر الختم عهان » وغد 
رجع المؤلف لبعض المراجع التي اسعخدمها الباسحفان , 


. ٠١ س مصر س ۱۹۸۰ ص ١س ص‎ ) ٤ فؤاد أب حطب وسيد عفان : التقويم اللفسي » مكتبة الألجلو المصرية > ( ط‎ )١( 


إلى تلك الأهداف أو تعطيله » . 

يتبين لنا نما أورده هذان الكاتبان أن التقوبم يشتمل على العناصر الاتية : 

| س إصدار حكم على قيمة شيء أو شخص . 

۲ س أن إصدار الحكم يتطلب استخدام المعابير والمستويات . 

۴ أنه من الناحية التربوية والنفسية فإن التقوم يعني الحكم عل تحفيق الأهداف 
المرتجاة » وأنه يرتبط بذلك الأحذ في الاعتبار أثر بعض العوامل والظروف في تحقيق 
الأهداف أو عدم تحقيقها . 

تعرض أيضاً سبع أبو لبد“ للفهوم التقويم » فدلاحظ أن الكاتب استخدم لفظ 
١‏ تقيم » بدلا من لفظ «تقوم ٠‏ وقد أشار إلى أن التقوم الثربوي يعني : 

١‏ بيان قيمة تحصيل الطالب أو مدى نحقيقه لأهداف النربية ( وهذا في نظر 
الكاتب يعني : تقيم ) . 

تصحيح تعلم الطالب وتخليصه من نقاط الضعف في تحصيله . 

وقد أشار الكاتب إلى أنه في كتابه الذي تناول فيه مسألة التقوبم سوف يستخدم 
لفظ « تقيم » لتفيد بيان قيمة الشيء » وذلك لأنها ‏ في نظره أكار تحديداً للمعنى 
من كلمة تقوم .. وكذلك معا للغموض والالتباس » کا أا أكار شيوعاً . 
الكاتب أنه يقم الطالب لتفوقه » فيثمن مالديه من معلومات ويبين قيمتها » فيتوصل 
إلى نقاط الضعف والقوة . 

باستعراض اراء أبو حطب وسيد أحمد عثان من جهة واراء سبع أبو لبده من 
جهة أخحرى > نلاسحظ : 

أن الكاتبين الأولين نظرا للتقويم كعملية شاملة » تعنى بإصدار الحكم وكذلك 
تصحيح تعلم الطالب » وتخليصه من جوانب الضعف في تحصيله . أما سبع أبو لبده 
فإنه قصر التقوبم على عملية التصحيح والتعديل » ا خحصص التقيم لعملية إصدار 
الحكم » فيما يتعلق بقيمة تحصيل الطالب وتحديد مدى نحقيقه للأهداف . 


() سبع أبو لبده : مباديء القیاس والتقویم ( ط ۳ ) عمان س الارن س ۱٤۰۵‏ ه/ ۱۹۸۵ م٠‏ ص ١١‏ . 
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ومن خلال عرض الآراء السابقة عن التقوبم » يرى المؤلف : أن التقوبم هو عملية 
إصدار حكم على قيمة ماحصل عليه الطالب رما حققه من أهداف . وأن هذه 
العملية تم باستخدام معايبر محددة » من أجل الكشف عن جوانب القوة والضعف 
لدى الطالب » بحيث ينجم عن هذا الكشف تصحيح تعلم الطالب وتخليصه من 
نقاط الضعف » ومن ثم ففي رأي المؤلف أن لفظ تقوم هو أكار شولا من حيث 
إنه يعني إعطاء فيمة للشىء والعمل على تعديله ولحسيه . 

بعد أن حددنا مفهوم التقوم ننتقل إلى عرض ومناقشة الأهداف التي يرمي التقويم 
إلى تحقيقها : 

أهداف التقويم ٠(‏ : 

بمدف التقويم إلى ما بلي : 

١‏ المساعدة في تحديد الدرجة التي تحققت با الأهداف » وهذا يدل على أن 
هناك ارتباطاً بين التقويم والأهداف الموضوعة » وبالطبع هناك جالات ختلفة للأهداف › 
وأن كل جال يغ فيه التقوبم » تفضح فيه مدى تعقيق الأهداف في هذا الجال . 

۲ المساعدة على معرفة الطلاب كأفراد » فالطلاب ‏ بلا شك تسظمهم 
فروق فردية سواء في القدرات » أو الاستعدادات » أو المهارات » ومن ثم فإنه بعد 
إجراء عملية التقوبم تنضح للمدرس مدى الفروق الفردية في تلك القدرات والمهارات 
والاتجاهات . 

٣‏ _ تشخيص الصعوبات الني يواجهها الطلاب في التعلم . فهناك طلاب 
يواجهون صعوبات في قراءة المادة التاريخية » أو في كتابة مقالاث تاريخية » أو في 
استخدام مراجع تاريخية » وهناك طلاب بطيئو التعلم بصفة عامة » وقد يوجد فريق 
آحر يواجه صعوبات في فهم المصطلحات التاريخية »> وكل هذه الأنواع من 
الصعوبات » يمكن تشخيصها بواسطة التقويم » سواء من خلال اختبار تحصيلي أو 
غیره . 


(1) Wesley and Wronski: Ibid, P. 560 - Bining and Bining: Ibid, P. 296-Moffatt:! Ibid, P, 357, 


٤‏ تحديد مدى فاعلية طرف العدريس المستخدمة . إن طريقة التدريس هي 
الوسيلة التي بها يوصل المدرس الدروس إلى طلابه » وتشتمل هذه الدروس على 
معارف » إلى جانب جوانب ثعليمية أحرى .. وعليه فانه كلما كانت هذه الطرق 
التعليمية فعالة » نجم عا تعلم فعال » وكلما عانت هذه الطرق من ضعف »› ترتب 
على ذلك صعوبات في التعلم لدى الطالب »> ومن ثم فإن فاعاية التعلم تتضح من 
حلال التقويم الذي ججريه المعلم في الصف » ولكن لابد من الإشارة إلى ضرورة وضع 
الاحتبار بصورة جيدة بحيث يكشف بوضوح فاعلية الطريقة المستخدمة . 

ه _ تحديد المادة الملائمة للصف . في بعض الاحيان تحدد مادة دراسية دون 
مراعاة لمدى ملاءمتها لقدرات الطلاب واستعداداتمم . ومذا فإن الأسلوب الصحيح 
لتفادي هذه المشكلات › هو إجراء مايعرف بالاخبار القبلي ٠‏ إوء»-٠۲)‏ » الذي من 
لمكن أن يبرز حلفية الطلاب عن إلامهم بالمادة التي سيدرسونما » ولي ضوء نتيجة 
الاحتبار القبلي يكن تحديد المادة الني تلائمهم . 

٠‏ تعزيز الدافعية : إن التقويم يبرز للطالب موقفه من عملية التعلم » من حيث 
ما بحرزه من تقدم » أو يصيبه من تاحر » وهذه الدرجات التي يبحصل عليما في 
الاحتبارات أو الوسائل الأحرى للتقويم » ينغي أن تدفعه لبذل امريد من الجهد » فإن 
کان متفوقاً فإٍنها تکسبه شعورا بالاقتناع » وللمضي قدما في طموحاته » ون کان 
متأحرا فينبغي أن تحفره لبذل جهد مضاعف » وكل ذلك بالطبع يم بتوجيه المدرس 
و[رشاده . 

۷ توجيه تعلم الطالب : يئل التقوبم مؤشرات للأساليب التي يوجه بها المدرس 
تعلم الطالب » في جوانب ختلفة » فعلى ضوء نتائج التقويم يستطيع المدرس أن بحدد 
الاسلوب الذي يتعامل به مع الطالب حسب ما تنطلب ظروفه التعليمية . 

۸ الحكم على كفاية الوحدة العدريسية : يع تنظم بعض الناهج التعليمية في 
شكل وحدات » بدلا من الموضوعات المتسلسلة التي يشتمل عليما المقرر الدراسي . 
ونقوم الوحدات على مسائل أو مشكلات » أو موضوعات معينة وللوحدة إطار 
معلوم . وشل التقويم عنصرا من العناصر الرئيسية للوحدة . ويتخذ التقويم هنا أشكالاً 


مختلفة » ما الأسئلة التي يصممها المدرس » وما التقارير التي يعدها الطلاب » ومني 
بطاقات المشاهدة . فمثلاً بالدسبة لوحدة تاريخية ‏ مثل النظم التي أنشاهاً الخليفة 
عمر بن الخطاب رضي الله عبه ‏ يستطيع المدرس أن يقوْم مدى إلام هؤلاء الطلاب 
بموضوع الوحدة وفهمه من خلال استخدام أساليب تقويية ختلفة » كإجراء اختبار 
تحريري ( مقالي وموضوعي ) » أو الملخصات التي يعدها الطلاب عن بعض 
موضوعات الوحدة مثل الدواوين . 

٩‏ الحكم على كفاية البرناج التعليمي بصورة كلية : إذا كان التقويم يكشف 
عن كفاية الأداء في المواد الدراسية الختلفة » فإن من أهدافه أيضاً تحديد كفاية البرناج 
التعليمي بصفة كلية . وهذا بالطبع يشتمل على تحصيل الطلاب » بالإضافة إلى الوسائل 
والأدوات والمواد المستخدمة لتحقيق هذا التحصيل بفاعلية ونجاح . وفي جال تدريس 
التاريخ » نجد أن هناك جوانب كثرة تتطلب التقويم » فإلى جائب تحصيل الطالب »> 
لابد من تقوم النواحي التي تلعب دورأ في عملية الدحصيل » ما المواد التعليمية من 
حرائط وأطالس » ومراجع » وكتب مدرسية » بالإضافة إلى الدشاط غير الصفي .. 
إح. 

٠١‏ تحديد كفاية المعلم : يرى بعض التربويين أن من أهداف التقويم الحكم 
على مدى كفاية المعلم » ذلك أهم يرون أن مسثوى التحصيل يتوقف على كفاية 
العلم » علمياً وتعليمياً »> ولاشك أن المعلم بو صفه قائداً للعملية التعليمية يودي دوراً 
كبيراً ني هذه العملية » إلا أنه ينغي التفكير في هذا المدف من أهداف التقويم ‏ 
أن تؤحذ في الاعتبار جوانب أخحرى » مها حلفية الطلاب العلمية التي حصلوا علا 
قبل أن يدرسوا على يد هذا المدرس » وبالإضافة إلى ذلك » فلابد من التفكير في 
كفاية الموارد التعليمية ا وكيفاً > وهذا ما أشرنا إليه في المدف التاسع . 

أنواع الاختبارات : 

هناك نوعان رئيسيان للاختبارات التي يضعها المدرس » هما : 

(أ) الاختبارات المقالية . 
رب) الاختبارات الموضوعبة . 


الاخار لمقالي“ : 

أما الاحتبار المقالي فقد ظل لفترة طويلة ثل وسيلة من وسائل التقوبم في الدراسات 
الاجتاعية » والممارسة السائدة في هذا النوع من الاحتبارات هي اشتاله على عدد حدد 
من الأسعلة التي يعطلب من الطالب الإجابة عا في شكل مقالة طويلة أو فقرات قصيرة . 

وهدا الاختبار مزايا وصعوبات » فالمزايا هي : 

. س أنه ختبر قدرة الطالب على التفكير‎ ١ 

۲ يخر فهم الطالب للمادة الدراسية بصورة عامة . 

۳ يكن الطالب من مناقشة الموضوعات الني تسم باحتلافات في وجهات 
النظر » كا يتيح الفرصة للطالب ليعير عن أرائه الخاصة إزاء موضوع السؤال . 

>٤‏ يختبر قدرة الطالب على تنظم الإجابة »> من تحديد الفغرات » وجعل كل 
فقرة تتناول فكرة أو حقيقة معينة . 

ه _ يكشف عن كفاية الطالب في الجوانب اللغوية ( المجاء والنحو ع لأن المواد 
الاجتاعية عدف إلى تدمية مهاراث لغوية » منها التعبير كتابة وشفاهة . 

٦‏ يكشف عن قدرة الطالب على تناول الموضوعات بصورة مترابطة » فمثلاً 
علد الإجابة عن حادثة مبياسية تاريخية › يستطیم الطالب الذي استوعب الموضوع 
بصورة جيدة أن يربط بين العوامل السياسية والاقتصادية والاجتاعية . 

۷ يقيس مدى واسعاً من القدرات ابتداءٌ من التذكر البسيط وانتباءٌ بالتفكير المعقد . 

۸ يتطلب من الطالب أن ببين الإجابة » لا أن يتعرف علا . 

. س يقل فيه التخمين نسبيا‎ ٩ 

. سهل الاعداد‎ - ٠ 

موضوعات اختبار المقالة : 

مشلما أن لاحتبار المقالة مزايا فإن لاستخدامه صعوبات » وأهم هذه الصعوبات مايلي : 

١‏ س لايغطي المادة الدراسية بصورة شاملة »> حيث إن الأسعلة عادة ماتكون 


(1) Moffatt: Ibid, PP. 364, 336-Wesley and Wronski: Ibid, PP. 572-573-Bining and Bining! Ibid PP. 
297, 298, 299. 


قليلة » حتى في الحالات التي يتاح فيما للطالب أن جختار أسثلة من عدد من الأسعلة . وعليه 
فإن الاختبار يضم موضوعات محددة » ولايتطرق لموضوعات أخرى . ويمكن التغلب على 
هذه الصعوبة من خلال إجراء اختبارات مستمرة خلال الفصل أو العام الدراسي . 

۲ يتاج تصحيحه إلى وقت طويل وإلى جهد كبير »> خحاصة بالنسبة للمعلم 
الذي يحرص على دقة التصحيح والفعن في كل الحقائق والأفكار » وبالطبع هذا هو 
الأسلوب الأمثل في التصحيح والذي ينبغي أن يسود . 

۳ إمكانية أن يتسم تصحيحه بالذاتية » أو کا يعبر عنا البعض باللاموضوعية 
والمقصود بذلك أن تندحل نرعة أو نظرة المدرس في إعطاء الدرجات . ولاشك أنه 
من وجهة النظر التربوية السليمة لايبغي أن يحدث ذلك » ولكن المربين ‏ من واقع 
البرة ‏ وجدوا أن هذا العنصر ‏ أي الذاتية ‏ موجود في تصمم الاختبار 
القالي .. ويشير بعض المربين في هذا الصدد » إلى أن المدرس الذي صمم اختبارا 
ما وحدد له درجة » قد يحدد درجة ختلفة لنفس الاخحعار إذا ماقام بتصمیمه بعد 
مضي بضع أسابيع . 

اقتراحات لاتقليل من صعوبات الاختبار المقالي وتحسيده بصورة عامة : 

أورد بعض المربين اقتراحات » يرون آنا تساعد على التقليل من صعوبات الاختبار 
لمقالي » کا تساعد أيضا على تحسين طرق تصحيحه » ومن هذه الاقتراحات مايلي : 

١‏ عدم التركير بصورة أساسية على الأسغلة التي تقيس قدرة الطالب على حفظ 
العلومات عن ظهر قلب » بل لابد من الت ركيز على الأسعلة التي تقيس قدرة الطالب 
على تحليل وت ركيب المعلومات والربط بينها بصورة منظمة . 

۲١‏ استخدام طريقة الكتاب المفتو ح) بحيث يسمح لاطالب أن يستخدم الكتاب 
المدرسي والمراجع والمذكرات ومصادر أحرى أثناء إجابته عن الاختبار .. وهذه الطريقة 
سائدة في بعض النظم التعليمية في الغرب وخاصة في الولايات المعحدة الأمريكية › 
والغاية ما إثاحة الفرصة للطالب ليبني الإجابات عن الأسلة من خلال فهم المادة › 


0 هذه الطريقة فائمة على التفكير والمقارنة بين الآراء والنقد .. إل . وبالطبع فإن استخدامها في البيدة العربية متاح إلى بع الوقت 
من أجل المريد والتدريب تبل استخدامها بصفة رمية . 
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واستخلاص الإجابة الصحيحة » وأن يم ذلك بصورة تشتمل على التحليل وال ركيب 
والمقارنة والنقد . 

۳ أن يحدد المدرس بصورة مسبقة الجوانب التي ينبغي قياسها » وأن يع قياس 
كل عدصر بصفة مستقلة »> وعلى المدرس أن بحدد مواطن التركيز في الاحسار الذي 
سيعطيه » هل سيكون الث ركير على المعلومات الحقائفية امس٠ء»۴‏ أم على فهم الحقائق 
وتحليلها .. وبالطبع فإن أفضل الاحتبارات ما اتسم بالتوازن » أي يجمع بين الحقائق 
والتحليل مع مراعاة الفروق الفردية والتي أشرنا إلها سابقاً .. هذا إلى أن هناك مهارات 
لابد من مراعاتما في التصحيح وهي تختص بتظم الإجابة وبالسعوى اللغوي هما ( مثلاً 
الإملاء » تر كيب الحمل » النحو › الترقم ... إل ) . 

ويرتبط بتحديد النقاط المهمة › قيام المدرس بإعداد إجابة نموذجية يوضح فيا هذه 
النقاط » بالإضافة إلى عدد الدرجات التي يرى منحها لكل من هذه النفاط .. وتمشل 
هذه النقاط ودرجايما إطاراً عاماً لاإجابة عن الاختبار .. ويرى بعض المربين ضرورة 
تطبيق هذا الإطار بصورة مبدئية بمعنى أن جختار المدرس عيدة عشوائية من الإجابات 
ويصحهها وفق هذا الإطار .. وبعدئذ يمكنه أن يعدل الإطار ف ضوء تصحيح إجابات 
العينة . وربا تكون رؤية هولاء المربين هذا الفط من التصحيح للاحبار المقالي › قائمة 
على ضرورة التقارب مع الواقع الفعلي س فرمما تنكشف للمدرس من خلال الفحص 
ميدي لاإجابة صورة عن المستوى غير معوقعة سواء سلباً أو إيجاباً . 

أمغلة لبعض أسئلة المقالة : 

® سؤال عن الحقائق : اذكر أهم بنود بيعة العقبة الأولى ؟ 

® سؤال عن التحليل : لاذا انتصر المسلمون في موقعة حطين ؟ 

© سؤال تركيبي : كيف استطاع المسلمون أن يؤسسوا دولة مزدهرة في 
الأندلس ؟ 

بعد أن عرضنا مسألة الاختبارات المقالية » ننتقل إلى النوع الثاني من الاحتبارات 
وهو الاحتبارات الموضوعية . 

الاخحتبارات الموضوعية :^ 
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الاحتبارات الموضوعية تقوم على الأسعلة القصيرة » واتصافها با لموضوعية أو تسميتبا 
بالموضوعية نابع من الطريقة التي تصحح با » فالسؤال في هذه الاختبارات تكون 
له إجابة واحدة » يتعرف عليما الطالب أو يوردها كا هو الحال في أسغلة التكملة . 

وللاحتبار الموضوعي مرایا » تبرر استخدامه » کا له صعوبات » ينبغي ايجاد الوسائل 
للقغلب علا »> حبى يمكن الاستفادة من مزايا هذا النوع من الاختبارات . 

وستتعرض فيما يلي للمزايا والصعوبات : 

مزايا الاخسبارات الموضوعية : 

يفحص قدرة الطالب على الإلمام بامادة الدراسية بصورة شاملة » ذلك أن 
الأنواع اخعلفة هذا الاحتبار تشتمل على عدد كبير من الأسعلة التي تنعلق بجوانب 
ختلفة من المادة الدراسية » وهذه الناحية لا تتوفر في الاحتبار المقالي کا سبقت 
الإشارة . 

۲ مما أن الإجابات عن الأسعلة تكون محددة » فليس هناك مجال لتدحل العنصر 
الذاني في تصحيح الاختبار . 

۳ س يمكن تصحيحه بسهولة وسرعة » لاسيما وأن هناك أساليب فنية تستخدم 
في التصحيح » مثال ذلك استخدام البطاقة الثقبة في تصحيح اختبار الاختيار من 
متعدد » هذا إلى أن وجود الحاسب الألي قد ضاعف كيرا من سرعة تصحيح هذا 
اللون من الاخسارات . 

؛ ‏ سهولة عملية الإجابة » فما على الطالب إلا أن يضع دائرة حول رقم الإجابة 
الصحيحة أو حطاً تحتما » أو يضيف كلمة واحدة أو انتين على الأكار لإيراد الإجابة 
الصحيحة . 

صعوبات استخدام الاختبارات الموضرعية : 

.. س بحتاج وضع أسعلة جيدة إلى جهد ووقت أكبر ما ججتاجه الاختبار المقالي‎ ١ 
فعلى المدرس أن يراجع البند (سه:]) ليتأكد من أنه حال من الغموض » أو التلميح‎ 


= {1) Moffatt: Ibid, PP. 366-367-Wesley and Wornski: Ibid, P. 673-Bining and Bining: Ibid P, 673, 
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بالإجابة الصحيحة .. ولاشك أن المدرس سيفعل هذه المراجعة مع عدد كبير من البنود . 
۲ س إن الاختبار يعني إلى حد كبير بفحص مقدرة الطالب على المعرفة القائمة 
على اللعقائق » وحاصة بالنسبة لاحتبار التكملة » وإلى حد ما اختبار الخطاً والصواب . 
۳ س لایتیح الفرصة لاطالب ليعبر كنابة عن آرائه .. أو أن يارس مهارة تنظم 
الأفكار ومناقشتبا والوصول إلى استنتاجاٽث . 

٤‏ هناك إمكائية أن يورد الطالب الإجابة الصحيحة عن طريق الشخمين » وإن 
كان الختصون في النقويم والقياس قد أوضحوا تلك المبادىء التي يقوم عاها السؤال 
الذي تصعب الاجابة عله عن طريق التخمين .. ومهما يكن من أمر فالأمر يتوقف 
على للام المدرس بتلك المبادىء بالإضافة إلى خبرته في تصمم الاحتبارات الموضوعية . 

ه ‏ هناك ناحية إجرائية إدارية تتعلق باشتال الاختبار الموضوعي على عدد كبير 
من الصفحات » فضلا عن استخراج عدد كبر مها حسب ما يتطابه عدد الطلاب 
في الصف .. وقد لاتتوفر الإمكانياث القرطاسية » والطباعة ووسائل استخراج 
الخ .. جا أن كتابة الاحبار على السبورة تعتبر غير عملية لا من لاحية الحيز أو 
الزمن المتاح للاختبار . 

بعد أن تناولنا ميزرات وصعوبات الاحتبارات الموضوعية » ننتقل إلى عرض الانواع 
الختلفة ذه الاختبارات . 

أنواع الاختبارات الموضوعية : 

(أ) اختبار الصواب والطاً »> (ب) اختبار التكملة »> (ج) اخبار الاحتيار من 
متعدد » (د) النحتبار المزاوجة . 

وهذه هي أشهر أنواع الاختبارات الموضوعية » وإلى جانب ذلك توجد أنواع 
أحرى ولكن استخدامها ليس سادا بنفس انتشار الأنواع الأربعة المشهورة . 

احتبار الصواب والخطا : 

يعتبر هذا الاختبار من أكار أنواع الاختبارات الموضوعية انتشاراً » وريا يكون 
السبب في ذلك أن المدرسين يودون أن يستفيدوا من المميزات المهمة للاحتبار > منا 
انه يغطي جانباً كبيراً من المقرر الدراسي » بالإضافة إلى سهولة تصحيحه .. وبالدسبة 


۰ 1۹ أصول تدرپس مارم 


لشكل السرال فإنه يتكون من ججملة واحدة » يطلب من المفحوص أن يبين ما إذا 
كانت صحيحة أم خحاطفة . 
وتاز هذا الاحتبار بأنه يغطي جانباً کبیا من المقرر الدراسي .. حيث إن عدد 
اُسعلته کبیر في معطم الأحيان » کا أن تصحيحه لايستغرق وقناً طويلاً . 
وتعرض هذا النوع من الاحتبارات الموضوعية » إلى نقد تمشل فيما بلي : 
(أً) من وجهة النظر التربوية » ليس من الصواب أن يعرض المعلم عبارة خاطفة 
على الطالب » ذلك أن العبارة الناطئة قد تستقر في ذهن الطالب لفترة طويلة بعد فراغه 
من الاحتبار .. مثلما أن العبارة الصحيحة قد تستقر كذلك .. على أن بعض المربين 
يرون أن التغلب على هذه الصعوبة يع من خلال وسائل معينة » منبا أن يقوم المدرس 
بتصحیح العبارة الخاطعة بعد أن يرجع أوراق الإجابة إلى الطلاب بعد تصحيحها . 
(ب) هناك فرص واسعة للعخمين » أو مايسمى بالإجابة عن طريق الصدفة » وهنا 
بمكن أن يبذل المدرس جهداً كبيراً ليضع أسغلة جيدة بحيث يقلل من التخمين . 
رج من احمل أن تعكس الأسعلة الرأي الشخصي للمدرس الذي وضع 
الاختبار » علماً بأن أهداف الدراسات الاجتاعية تشجع الطالب على التفكير وإصدار 
الحكم بصورة مستقلة » ولذا ينبغي اتخاذ الحيطة بعدم تضمين أي عبارة تعكس الرأي 
الشخصي للمدرس . 
(د) يتطلب وضع الاختبار وقاً کبیرا ٤‏ حاصة إذا كان يشتمل على عدد كبر 
من الأسفلة » ولاسيما إذا حرص المدرس على وضع أسغلة جيدة . 
خطوط موجهة لتصمم اختبار الصواب والخطا : 
هناك حطوط موجهة يغ في ضوئها تصمم احتبار الصواب والخطاً > وهي )ا بلي : 
ر( ن یکون عدد العبارات الصحيحة مساویاً لعدد العبارات الحاطة . 
(ب) عدم تضمين العبارات أي مؤشر لاإجابة الصحيحة أو الخاطعة . 
(ج) ضرورة أن تصاع العبارات بلغة مالوفة للطالب . 
(د) نجنب وضع السؤال في جملة طويلة . 
(ه) ضرورة التقليل من العبارات التي تسم باحتلافات في وجهات النضر 


وبالصورة التي تحدث إرباكاً للطالب . 
هذا وعند ترتيب العبارات في ورقة الأسغلة » ينبغي ألا توضع العبارات الصحيحة 
والفاطمة بطريقة التعاقب » بمعنى أن توضع عبارة صحبحة ثم تنلوها عبارة خاطفة › 
ما قد يساعد الطالب على التوصل إلى الإجابة دون التفكير في السؤال .. وعليه لابد 
من توزيع العبارات بصورة لايستشف مہا ترتيب محدد . 
أمثلة لاختبارات الصواب والخطا : 
أولاً : للاجابة بوضع حرف ( ص ) و (خ) أو علامة (/) و (× )۲ مام 
العبارات الصحيحة والخاطفة على التوالي : 
السؤال : قامت دولة سباً على أثر سقوط دولة حير . 7( ) 
ثانياً : لاإجابة بوضع كلمة ١‏ نعم » أو « لا » أمام العبارات الصحيحة والخاطة . 
السؤال : هل كانت قبيلة بدو جفنة تعيش في الشام؟ ‏ ( ) 
وهناك طريقة أحرى للإجابة عن هذا السؤال » وهو أن تكون كلمتا نعم ولا 
مكتوبتين أمام السؤال ويطلب من الطالب أن يضع حط تحت الكلمة التي بختارها . 
المخال : هل يعتير الأنباط من الأقوام العربية ؟ ( نعم ) ( لا 
احتبار التكملة س أو ملء الفراغات ٠:‏ 
يتألف البند في هذا الاختبار («ها!) من عبارة غير كاملة » سواء أكانت جملة أو 
سوالاً .. ويتطلب من المفحوص تكملة العبارة بكلمة » ويفضل ألا يشمل السوال 
أو الجملة الناقصة على أكثر من فراغ . 
وهذا الاحتبار مزايا معينة > أهمها مايلي : 
(أ) يقم مقدرة الطالب على معرفة معلومات محددة . 
(ب) يفيد بصفة حاصة في حالة فحص قدرات الطلاب على تذكر أسماء 
الأعلام » أو التواريج » أو أعداد معينة > وهذا يلام مادة التاريخ إلى حد كبير. 
(ج) يقلل من التخمين . 


(1) Wesley and Wronski: Ibid, P. 575, 


۲ ہ أصول تدریس التارخ 


(د) يطلب من المفحوص إيراد الإجابة » وليس التعرف علما . 
خحطوط موجهة لتصمم أسئلة التكملة : 
١‏ ينبغي أن يشتمل السؤال أو الجملة على فراغ واحد . 
۲ - ضرورة التأكد من أن نوع الإجابة المطلوبة واضح » سواء شخص › أو 
مکان » أو تارج » أو عدد. 
۳ س ضرورة تجنب السرال الذي من الممكن أن تكون له إجابات متعددة . 
أمثلة لاختبار التكملة : 


e كان قائد جيش المسلمين في معركة اليرموك‎ )١( 
eee من هو الخليفة الذي في عهده تم فتح القسطنطينية‎ )۲( 
0 من هو الخليفة الذي في عهده بدأ تأسيس الأسطول الإسلامي‎ )۳( 
acerca متی حدث صلح اسعديبية‎ )٤( 


(ه) حدد أسماء الخلفاء السلمين الذين في عهدهم تمت الأعمال الآتية ( ضع اسم 
الخليفة في الفراغ أمام العبارة ) : 
RR‏ تعریب الدواوين oo araan‏ تاسیس دار اليكمة 


اخار الأختار من متعدد : 

ما الاختيار من متعدد ؟ 

هو الاحنيار الذي يتكون السؤال فيه من مشكلة رما تصاغ في صورة سؤال مباشر 
أو عبارة ناقصة وتسمى الجذر » ويتبع ذلك قائمة من الحلول المقترحة ورا يشتمل 
على كلمات أو أعداد أو رموز أو عبارات وتسمى البدائل الاختيارية .. ويطلب من 
الفحوص قراءة الجذر « السؤال » وقائمة البدائل » ثم اختيار البديل الصحيح أو 
الأفضل .. ويطلق على البديل الصحيح لفظ إجابة > ا يطلق على البدائل الاختيارية 
لفط « المحولات » » وتسمى كذلك لان وظيفنها هي تحويل الذين لديهم شك في 
الإجابة الصحيحة .. وتتألف البدائل من ثلاث اسنجابات أو أكار . 


(۱) فاد بو حطب » وسید عان : مرجع سایق > ص ۲۸۵ . 


التقوبم لي تدریس التارخ  ۱۹٩۳‏ 


وظائف اخبار الاخيار من منعدد : 

(أ) اختبار قدرة الطالب على التذكر والحصول على المعلومات . 

( مثا معرفة المصطلحات » والحقائق » والمبادىء ) ومعرفة الطرق والإجراعات . 

(ب) اختبار فهم الطالب ر القدرة على التطبيق ) . 

(ج) قياس قدرة الطالب على المييز . 

أنواأع اخبار الاختار من متعدد : 

0 اللوع الذي يطلق عليه « أفضل الإجابة » : 

يعرض هذا الاختبار استجابات متعددة » ويتضمن في العادة من ثلاث إلى ست 
استجابات » ويطلب من المفحوص أن يختار أفضلها » وتكون الإجابة متسمة بدرجة 
عالية من الصحة . 

(ب) الاختيار من متعدد العكسي : 

في هذا الاحتبار تكون كل البدائل مقبولة » أو يمكن الدفاع عن صحتا » ماعدا 
إجابة واحدة . 

رج الاخبار ذو الإجابات النعددية : 

يمكن للمفحوص أن يراجع كل استجابة لمعرفة مدى احتال اشتاها على الحقيقة 
أو الصحة » وهناك إشارة إلى أن هذا النوع من الاحتبارات ليس مستخدما بصورة 


وأسعة . 
خحطوط موجهة لاستخدام اختبارات الاختيار من متعدد :© 
من الممكن أن تفيد الخطوط الموجهة الآتية في استخدام احتبار الاحتيار من متعدد : 
١‏ عند تصمم الاحتبار ينبغي تجبب الحملة أو الأسعلة المستلة من الكتاب 
المدرسي » فهذا يجعل الطالب معتمدا على الكتاب المدرسي في الاستذكار للاختبار » 
لأنه با لممارسة سوف يعرف الإجابات الصحيحة .. لذلك فإن الاعاد من قبل المدرس 
على الكتاب المدرسي في تصمم أسفلة الاحبار »> سوف لن ججفزه على بذل مجهود 
لتصمم أسغلة قد تكون أفضل بكثير من أسعلة الكتاب المدرسي . 


(1) Wesley and Wronski: Ibid, P, 579. 


٤‏ ۱۹ ب أصول تدريس التارح 


۲ ضرورة تجنب التلميح في السؤال أو العبارة » وتلك التلميحات التي قد تقود 
الطالب إلى البديل الصحيح . 

۴ ضرورة تجانس البدائل » أي أن تكون متعلفة بنوع واحد من الأمور » مثلاً 
أماء شخصيات » أو أماكن » أو أفكار .. إلح . يبغي عدم الحلط بين هذه 
الوضوعات في سوال واحد . 

؛ ‏ عدم اقتصار البدائل على أقل من ثلاث . لأن ذلك يسهل على الطالب الإجابة 
عن طريق الإسقاط » بحيث إنه إذا أبعد بديل يسهل عليه بعدئذ معرفة البديل الصحيح 
والوحيد بعد الإبعاد . 

ه ‏ ضرورة صياغة العبارات بصورة واضحة . 

ضرورة نويع مواضع العبارات الصحيحة في قائمة البدائل » مثلاً قد تكون 
في إحدى البنود يني ترتيبما الأول » وفي البند الثاني يكون ترتيما الثالك وهكذاء 
ذلك أنه إذا كان موضع الإجابة ثابتاً عند رقم معين » فهذا قود الطالب للإجابة 
بصورة الية ومن ثم لايساعد ذلك على فحص قدراته اختلفة . 

ويضيف الولف نقطة أخحرى تعلق بجعل الاحتبار يدي وظائفه الختلفة »> بمعنى 
ألا يفتصر الاختبار على وظيفة تختص بفحص قدرة الطالب على معرفة الحقائق » بل 
لابد أن يشتمل الاختبار على أسعلة لفحص قدرة الطالب على التفكير والفهم ... إل . 

أمثلة لاختبار الاختيار من متعدد : 

() مثال للسؤال المتعلق باحتيار أفضل الإجابات : 
الغروة التي افتضح فيا المنافقون : 

| س غروة حلين . 

۲ س غروة حبر . 

۳ س غزوة أحد., 

. م غرة تبوك‎ ٤4 

ه ‏ غزوة بدر . 

© مال لنوع الاختيار العكسي : 


التقريم في تدرېس التارخ س 140٥‏ 


بعض قادة الفتوحات في الدولة الأموية باسشاء : 
١‏ م مسلمة بن عبد الملك . 
۲ قتيبة بن مسلم الباهلي . 
۳ س یرید بن مزید الشیباني . 
۽ طارق ہن زياد . 
ه س محمد بن القاسم اللقفي . 
© مال للاختيار الذي يقيس قدرة الطالب على معرفة الحقائق : 
حدت عام الرمادة في : 
| س ٣آ‏ م س ۵ هھ ۳ س ۸ هھ AT‏ 
احتبار المزاوجة : يطلق على هذا النوع من الاحبارات الموضوعية أماء متعددة 
فباللإضافة إلى لفظ المزاوجة » يسمى ابا المطابقة وأيضا اختبار الربط بسبب 
استخدامه لتوضيح العلاقات بين الحقائق والأفكار والمبادىء » ويشير أبو لبدة إلى أن 
هذا الاختبار يستخدم بصورة واسعة في المدارس الابتدائية في بعض البلاد باعتبار أن 
التلاميذ صغار السن ميلون إليه ٠٠.‏ 
تصمم الاخصار : يتكون سوال المزاوجة ( البند ) من عمودين متوازيين » يشتمل 
كل مما على عدد من العبارات أو الرموز أو الكلمات » ويطلق على المفردات في 
العمود الذي يراد له المراوجة لفظ « المغدماث » > کا يطلق لفظ الاستجابات على 
المفردات التي تختار مها الاسعجابات” . 
وفي تحال الحتبارات مادة التاريج » هناك فرص واسعة وملائمة لاختبار المراوجة > 
مثلا قياس معرفة الطالب لاتوارج والأحداث التاريجية » أو لبعض الشخصيات التاريخية 
وأهم انجازاما في امجالات السياسية والاقنصادية والاجتاعية والثقافية . 
ورغم ميزات هذا الاختبار من حيث قياس المعارف والعلاقات » إلا أن من أهم 
صعوباته » عدم وجود مادة متجانسة هما أهميتا في الحتوى الدراسي يمكن أن تصاغ منها 


, ۲۹۹ سبع بو لبدة : مرجع سابق » ص‎ )١( 
. ۲۸۷ فؤاد ابو حطب وسید عیان : مرجع سابق » ص‎ )۲( 


٦‏ أصرل تدريس التارج 


قائمة ادمات . 

خحطوط موجهة لاستخدام الاخسار : 

١‏ س أن يكون عدد المفردات فى عمود الاستجابات أكبر من المغرداث في عمود 
اللقدمات » حتى لايسهل على الطالب التوصل إلى الإجابة عن طريق الإسقاط . 

۲ ضرورة وجود تجانس بين عمودي السؤال » بحيث تت ركز بنود العمودين 
على ركيرة واحدة . 

من الأفضل ترتي المغردات أو البنود في كل عمود ترتيبا أمجديا » وإذا كانت 
أرقاماً > فيجب ترتيبما تنازلياً أو تصاعدياً . 

4 ضرورة تحديد تعليمات السؤال بدقة » بحيث يعرف المفحوص كيفية الإجابة 
مغلا يطلب مده وضع رقم المغردة في العمود (أً) أمام الفردة التي تناسبه في العمود (ب) . 

ه ‏ یری بعض الكثاب ألا يزيد عدد المفردات أو البنود المراد تحديد علاقتا 
عن ٠١ ٠١‏ مفردة أو بند » لأنه إذا زادثت عن ذلك فإن الإجابة سوف تكون 
منعبة » وفيا مضيعة للوقٽ . 

مغال لاختبار المزاوجة : 

ضع رقم البند في العمود (أً) أمام ما يناسبه في العمود (ب) : 


العمود 0 العمود (ب) 
١‏ أحمد بن طولون الاهتام بالعلوم الدينية واللغة العربية 
۲ س البہوميون الاهتام بالرضى والحماجين 
۴ عبد الرمن الناصر الاهتام بط رق الحج 
٤‏ عمر بن عبد العزيز إنشاء دار ال صد 


ه _ سيف الدولة الحمدالي ب اء القطا سم 
تأسيس الأسطول الإسلامسي 
تشجيی ع الشعراء والأدباء 

)١(‏ فاد أو حطب وسيد أحمد عان : نفس المرجع 


التقرم في تدریس التارض س ١۹۷‏ 


© ملحوظة : يلاحظ أن موضوعات الاختبار الآنف الذكر تنعلق بالنواحي 
الحضارية فقد أراد المؤلف أن يعطي نموذجاً للاحتبار في هذه الموضوعات نظرا لا 
لاحظه من واقع حبراته من أن اخبارات المراوجة تركز على الجوانب السياسية » علما 
بأن النواحي الاجاعية والاقنصادية تيح فرصا واسعة لتصمم اخحتبارات المراوجة . 

إرشادات نثعلق بإجراء الاختبارات الصفية : 

بعد أن عرضنا سس وأساليب الاحبارات الختلفة » يود الولف أن يورد بعض 
الإرشادات الحاصة باإجراء الاحتبارات الصفية » کا أشار إلما بعض الكثاب . 

:  تاداشرإلا‎ 

› ينبغي أن يكون الاختيار جزءا من الأسلوب التعليمي تماما كالدرس اليومي‎ ١ 
بمعنى ألا يجس الطالب بأن الاختبار مرحلة منفصلة من الدرس إذ إن الاحتبار هو‎ 
وسيلة تحشف عن مدى غخقيق الأهداف » والأهداف بدوړها رکیزة قوم علا‎ 
. الندريس بكافة جوانبه » من طرق ووسائل ومواد‎ 

۲ س لاہد أن يتعلم الطلاب إدراك أعمية الاحار في سيرهم الدراسي » وينبغي 
أن يتعلموا أن الاختبار بوصفه أداة قياس » ببرز هم جوانب القوة والضعف لديم . 

۳ ضرورة إعطاء تعليمات واضحة للطلاب عن الكيفية الني يبون بها » وأن 
يقرأوا التعليمات بعناية وذلك قبل أن يمضوا في تدوين الإجابة .. وهذا يجنب الطلاب 
الإجابة بإهمال أو تردد . 

 ةلاعف س ضرورة تعلم الطلاب كيفية الإعداد ( المذاكرة ) للاحتبار بصورة‎ ٤ 
وهذا يشمل على تحديد حجم المادة التي يغطما الاختبار ونوع الاختبار الذي سوف‎ 
. ) يعطى هم ( موضوعي » مقالي » وثيقة تاريخنية مصحوبة بأسعلة ... إل‎ 

ه س لابد أن يحدد موعد الاحتبار قبل فترة كافية » حتى يستعد الطلاب استعداداً 
طيباً » على أن هناك ظروفاً قد يعطي فيا المدرس الطلاب اختباراً قصيراً بفجاءة » وقد 
یکون مرد ذلك حرص للمدرس على ان یکون طلابه فی حالات استعداد دام © 1 


() Moffatt: Ibid, P. 371. 


ملخص الفصل : 


تناول هذا الفصل : 

إولاأ : مفهوم التقوم » من وجهة نظر عدد من الكثاب » وخحلص الولف إلى أن التقويم برتبط بالأهداف » 
ويتعلق بإصدار الحكم » باستخدام معايير للكشف عن مواطن القوة والضعف لدى الطالب . 

ثانياً : أهداف التقويم ‏ وعنى هذا الجانب بالأغراض التي يرمي التقوي إلى تحقيقها » والتي تمثل في 
تحديد درجة تحقق الأهداف » والتعرف على قدرات الطلاب كاأفراد أو مجموعات › وأيضاً تشخيص الصعوبات 
التي يواجهونها » بالإضافة إلى تحديد الادة الملائمة للصف » ج أن التقويم يسعى لتعريز الدافعية لدى الطلاب › 
والمقصود بذللاك حفر الطالب للمزيد من الجهد .. وهناك غايات أحرى يسعى التقويم لتحقيقها مثل الحكم على 
كفاية البرناج التعليمي الكل »> والوحدات التعليمية » وكفاية المعلم کا يرى بعض المربين . 

الفا : أنواع الاحتبارات ‏ اشتمل الفصل على أنواع الاحتبارات من مقالية وموضوعية » فاقش شكل 
الاحتبار المقالي وميراته المعمثلة في إتاحة الفرصة للطالب ليعبر شفاهة وكتابة » أما صعوباته فتتمثل في عدم تغطية 
الهج بصورة شاملة » بالاضافة إلى تدحل العنصر الذاتي في تصحيح الاختبار لدى المدرس .. أما الاخحتبارات 
الموضوعية » فمن ميزاما » تغطية المقرر بصورة شاملة » رسهولة تصحيح الإجابات » ووجود إجابة محددة عن 
السوال » أما صعوباته فأهمها الجهد وطول الوقت الذي يبذله المدرس في وضع الاحسار » ا أن الاحتبارات لاتتيح 
الفرصة لاطالب ليعبر كتابة ويداقش وينظم الإجابة , 

0O O 


التقويم في تدريس التارم س ۹۹ 


الخصلى السادس 
تخطيط الدروس 


. مفهوم تخطيط الدروس‎ 1Û 

0 فوائد تخطيط الدروس . 

0 0 الصفات الواجب توافرها في خطة الدرس . 
ا 0 أنواع تخطيط الدروس . 

0 1 نموذج لخطة درس في مادة التاريخ . 


الفصل السادس 


تخبط الدروس 


لا لا يتاول هذا الفصل نخخطيط الدروس في تدريس التارج » ويعنى الفصل بتوضيح 
مفهوم تخطبط الدروس وفوائده بالإضافة إلى الصفات الواجب توافرها في نحطة 
الدرس » فضلاً عن أنواع الخطيط مع إيراد نموذج خطة درس في مادة التارج . 

مفهوم تخطيط الدروس : تخطيط الدروس هو عبارة عن عملية لوضع حطط 
يضعها المدرس قبل فترة كافية من الحصة المحددة لتقديم الدرس في حجرة 
الدراسة .. وتشتمل هذه الخطة على عناصر أساسية هي : 


)١(‏ موضوع الدرس (۲) أهداف الدرس )١(‏ المدخل إلى الدرس 
)٤(‏ حتوی الدرس (ه) النشاطات التعليمية () الوسائل والأدرات 
(۷) الكتاب المدرسي والمواد (ه) التقويم (۹) الواجب المعرلي 


المرجعية ومواد تعليمية أحرى 

ويراعى عند وضع الخطة » أن تكون مدسجمة مع الفكرة 'الاساسية للبرناج 
المدرمي » ومرتبطة بالاطار العام للمنهج المرسوم للمرحلة ومن ثم فمن المستلزمات 
الاساسية لتخطيط الدرس » الإلمام الكافي من جانب المدرس بالخطة الدراسية العامة 
للمرحلة » وبمناهجها المقررة » مع الت ركير على ال جزء الحخاص بالمادة التي يقوم بتدريسها . 

وحطة الدرس هي عبارة عن خحطوط موجهة » من شأما أن تجعل المدرس يسير 
في الندريس الصفي بثبات وثفة » واضعاً فى الاعتبار ظروف الموقف التعليمي في 
الصف » سواء ما يععلق منه 'بالناحية التربوية العامة أو التعليمية الخاصة .. ومن حيث 
إن الحخطة نمثل حطوطاً موجهة » فلابد أن تتصف بالمرونة » بحيث يستطيع المدرس 
أن يتكيف والأوضاع الصفية القابلة للتغيير “١‏ 

فوائد تخطيط الدرس ‏ : 


(1) Alcorn; M. D, and Kinder, J. S, and Sehunett: Better Teaching in Secondary Schools, (Revised), = 


تلطیط الدروس س ٠۳‏ ؟ 


التخطيط مسألة مهمة في حياة الفرد » ذلك أن التخطيط يبصره بالطريق المناسب 
الذي ينبغي أن يسلكه ليحقق أهدافه » وبالطبع فإن العماية التخطيطية تتضمن الوسائل 
المناسبة لعحقيق الأهداف » بالإضافة إلى الأساليب اللائمة والواجب استخدامها» 
لبلوغ الأهداف المرجوة . 

وبالىسبة لهنة التعلم » فإن التخطيط يدل عنصرا أساسياً ذلك أنه من الناحية 
التربوية » يساعد التخطيط على غرس قم اجتاعية مهمة › مثل التنظم » والانضباط »› 
والعناية بالإمكانات وفق الغايات المرسومة . 

وهذا فلابد للمدرس أن ينظر أولا لتخطيط الدروس في إطار إنساني اجټاعي عام » 
ومن ثم يصبح التخطيط حقيقة أساسية في إعداد المعلم » بحيث يغرسها بدوره في طلابه 
ويعلمهم أهمية التخطيط في حياعم المدرسية الحاضرة وحياتمم المستقبلية . 

أما في مجال التدريس الصفي لادة التارجخ » فإن فوائد تخطيط الدروس تعجلى في : 

١‏ يضمن استمرارية التعلم » ذلك أن الدروس الخططة سواء أكانت دروساً 
دومية أو جزءا من وحدة تعليمية » ترتبط بعضها ببعض » ويعمل كل درس على تطوير 
مفاهم أو أفكار سابقة » ومن ثم يضيف كل درس أبعادأ جديدة إلى دروس سابقة . 

يشل حطوطاً موجهة لعملية التدريس والتعلم > وذلك من خلال الخطة 
بعناصرها المترابطة . 

۴ يمل أساساً قوياً للحصول على العرفة » فالنطة ليست فقط وسيلة للترويد 
بالمعرفة بل إلى جانب ذلك تعلمم الطالب كيفية الحصول على المعرفة . 

٤‏ س يتيح الفرصة لتقوبم ما تم تعلمه » كا يفعح الأفاق للتعلم المستقبلي سواء أكان 
في محال المعارف أم الأفكار . 

ه ‏ يجعل المدرس يقود العملية التعليمية بثقة » وذلك من حيث نشته من 
المعلومات وكذلك الأساليب التي يوصل بها تلك المعلومات . 

يساعد المدرس على ضبط الصف » إذ إن الطلاب سيرتبطون بدشاط متصل 


= Holt Rineherl and Winston, Inc., N. Y, 1964, P. 64-65. 


٤‏ ۹ أصرل تدریس التارج 


ومنظم الأمر الذي لن يترك همم فراغاً يصرفهم عن المناخ الإججابي الجاد للدرس » ومن 
ثم قد ينصرفون إلى المزل . 

بعد أن أوضحنا مفهوم تخطيط الدروس وفوائده » ننتقل إلى الصفات التي ينبغي 
أن تتوافر في خحطة الدرس الجيدة . 

الصفات الواجب توافرها في خطة الدرس ٩١‏ : 

أولاً س موضوع الدرس : 

(أ) أن يكون موضوع الدرس جرزءا من المفرر الدراسي » وأن يكون وثيقة الصلة به . 

(ب) أن يكون موضو ع الدرس جرءا من الوحدة التعليمية ( إذا كان المقرر الدراسي 
منظماً حسب نظام الوحدات ) . 

(ج) أن يكون الموضوع حلقةٍ في سلسلة موضوعات تم تخطيطها بطريقة تتابعية . 

(د) ان يکون. موضوع الدرس ملائماً للزمن الخصص للحصة . 

ثانياً ‏ أهداف الدرس : 

(أ) أن تكون الأهداف مرتبطة بالأهداف العامة للتربية . 

(ب) أن تكون الأهداف مرتبطة بالأهداف العامة للمرحلة التعليمية . 

(ج) أن تكون الأهداف مرتبطة بأهداف تدريس التارج في المرحلة . 

(م أن ترتبط الأهداف بأهداف الوحدة التعليمية » إذا كان المقرر منظماً وفق 
طريقة الوحدات . 

(ه) أن يراعى في صياغة الأهداف اشتاها على امحالات الرئيسية الثلالة للأهداف 
وهي : الجال المعرفي ‏ الجال الانفعالي ‏ الجال النفسحركي . 

(و) أن تصاغ عبارات الأهداف صياغة سلوكية صحيحة . 

ثالثاً ‏ المدخل إلى الدرس : 

(أ) ان پکون مدخل الدرس مشوقاً » بحيث يدفع الطلاب إلى التجاوب مع الدرس 
الحديد . 


)١(‏ طور المؤلف هذه الصفات من الأفكار التي وردت في كتابه امعنون « تخطيط الدروس فى الراد الاجتاعية » الصادر عن دار الفرقان 
في الأردن عام ۱۹۸۸ , 


۲ ٠١  سوردلا تخطیط‎ 


(ب) أن يربط مدخل الدرس بين الدرس القائم والدرس السابق له . 

(جم ألا يكون المدحل مطرلاً بصورة قد تفقد الطلاب الدافعية للدرس الجديد . 

(د) أن يؤكد المدحل على المفاهم السابقة . 

(هم أن يكون المدحل مسشوعاً في أسلوبه » معنى ألا يقتصر على الحديث السردي 
من جانب المدرس » بل لابد أن يشتمل على أساليب أخرى تدمثل في طرح فكرة 
رئيسية أو سؤال جوهري » أو عرض وسيلة إيضاح .. والغاية من كل ذلك إثارة 
النشاط العقل للطلاب . 

رى أن تتضح في المدحل أهداف الدرس بصورة واضحة جلية . 

رابعاً ‏ محعوى الدرس ( العناصر الرئيسية للدرس والتي تشتمل على جزئيات أو 
نقاط فرعية ) : 

(أ) أن يسهم ي تحقيق أهداف الدرس . 

(رب) أن يكون شاملا ويغطي الموضوع بصورة متوازنة . 

(ج) أن يشتمل على معلومات صحيحة وواضحة ( مل أماء الأشخاص والاأماكن 

والتوار ) ٍ 

(د) أن يكون ملائما للرمن الخصص للحصة . 

(ھ) أن يشتمل على الفاهم التاريخية الرئيسية . 

() أن تكون عناصره مرتبة رثيباً منطقياً . 

رز أن يحفز الطالب إلى المريد من الاطلاع في حقل التاريخ . 

(ح) أن يشتمل على مصطلحات تاريجحية رئيسية . 

(ط) أن يشتمل على جوانب تنعلق بالقم والتي تنبع من التراث التاريفي . 

(ي) أن يكون مستمداً من مصادر مختلفة إلى جانب الكتاب المدرسي . 

(ك) اَن تکون مصادره ومرأجعه متسمة بالثقة . 

حامساً ب النشاطات ر وتشتمل على الطرق والأساليب التي يستخدمها المدرس 
في تدريس الحتوى » بالإضافة إلى نشاطات الطلاب من أجل التعلم ) : 

(أ) أن تكون متنوعة فلا تقتصر على طريقة أو أسلوب دون الأخر . 


SÎ‏ أصول دريس التارخ 


(ب) أن تنسم الطرق بالناحية الاستقصائية » بحيث يسعى الطالب للحصول على 
المعلوماث » والتوصل إلى الاستنتاجات بنفسه . 

رج أن يقترن إلقاء المدرس للدرس بمشاركة الطلاب الدشطة في الدرس . 

(د) أن تراعي الأساليب الفروق الفردية لدى الطلاب » فهناك طلاب متفوقون > 
وأحرون متوسطو التعلم » وفريق ثالث يضم الطلاب بطيئي التعلم . 

(هم أن تنخذ بعض الدشاطات أسلوب « حل المشكلات » وقد يتمثل حل المشكلة 
في الإجابة عن سوال جوهري » مثل : « كيف واجه المسلمون العدوان الصليبي ؟ » . 

رى أن يكون النقاش قائماً على منهج وخطوات معلومة » تشتمل على الإعداد 
للنقاش » ف جرائه وتقويمه .. 

(ز) أن تشتمل على نشاط عملي في الصف » مثل رسم خرائط أو قراءة صور 
وتحليلها » أو تلخيص ... إتح . 

(ح) أن تكون الأسفلة متنوعة » وذات مستويات ختلفة » ( مثلا لاتقتصر على 
المعرفة الحقائقية ) وأن تدفع الطالب للتفكير والفهم . 

(ط) أن ثکون مر ثبطة بموضوع الدرس وأهدافه . 

سادساً ‏ الوسائل والأدوات التعليمية : 

(أ) أن تكون ملائمة لموضوع الدرس . 

(ب) ان تسهم فی تحقيق أهداف الدرس بفاعلية . 

(ج) أن تسهم في توضيح متوى الدرس ( من حقائق ومفاهم ومصطلحات ) . 

(د) أن تكون متنوعة ( فتشتمل إلى جانب الخرائط على مصورات وأفلام 
ومخططات ... إل ) . 
(ه) أن تكون مبتكرة ( عدم اقتصارها على الفط التقليدي ) . 

(و) أن تمي خبرات الطلاب في جال إنتاج الوسائل التعليمية واستخدامها . 

(ز) أن تشجع الطلاب على استخدام الأجهرة والمعدات التعليمية . 

سابعاً ‏ الكتاب المدرسي والمواد المرجعية : 

(أ) أن يكون الكتاب المدرسي مستوفياً لشروط الكتاب الجيد ( راجع الفصل الرابع 


من هذا الكتاب ) . 

(ب) أن يستخدم الكتاب لتدمية معرفة الطلاب . 

(ج) أن يستخدم الكتاب لتنمية القدرة على النقاش في حجرة الصف . 

(د) أن يستخدم الكتاب لأداء الواجبات الصفية . 

(ه) أن يستخدم الكتاب في طرق حل المشكلات ( مثلا الإجابة عن سوال 
جوهري بعد قراءة فقرات من الكتاب ) . 

(و) أن تكون المواد المرجعية ذات صلة وثيقة بموضوع الدرس وأهدافه . 

(ز) أن تكون القرءة المرجعية ملائمة لقدرات الطلاب واستعداداتمم .. 

(ح) أن تكون الفراءة المرجعية حسنة التوثيق . 

ثامناً س التقويم : 

أن يكون التقويم مرتبطاً بهداف الدرس . 

(رب) أن تكون وسائل التقويم متنوعة ( بجيث لاتقتصر على الاحتبارات التحريرية ) . 

(ج) أن تشتمل الاختبارات التحريرية على الأسعلة المقالية والموضوعية . 

(د) أن يكون التقوبم مستمراً خلال الحصة ولا يقتصر على نايا . 

(ه) أن يتم التقويم من خلال أسعلة رئيسية . 

(و) ألا يقتصر على قياس تحصيل العلومات الحقائقية بل يقيس أيضاً الهارات 
والاتجاهات . 

تاسعاً - الواجب المرلي : 

() أن يسهم الواجب في تحقيق أهداف الدرس . 

(ب) ان کون موضوع الواجب واضحاً ومحدداً ف أذهان الطلاب . 

(ج) أن يكون الواجب متنوعاً في موضوعاته » فإلى جانب حل أسعلة الكتاب 
الدرسي وتارينه » يشتمل على موضوعات يضعها المدرس . 

(د) أن يساعد الطالب على التعلم بفاعلية . 

(م) أن يحفر الطالب على الاطلاع الخارجي وقراءة المراجع التاريخية » والمواد 
المرجعية الأحرى في جال التارج ) . 


A‏ أصول درپس التاريخ 


بعد أن عرضنا صفات خحطة الدرس » نمضي إلى تناول أنواع تخطيط الدروس في 
مادة التاريج . 

أنواع تخطيط الدروس : 

(أ)التخطيط طويل المدى وهذا مايعرف بتخطيط الدروس على أساس الوحدات 
التعليمية . 

(ب) النخطيط اليومي للدرس » وهذا يتعلق بالدروس المفردة » ويتم ذلك عندما 
بخطط القرر الدراسي على أساس موضوعات متسلسلة متتابعة . 

وسوف نتداول بالتفصيل كل نوع من هذين النوعين . 

0 اللخطيط طويل المدى : 

قبل أن نناقش التخطيط الذي يع على أساس الوحدة التعليمية لابد أن عرف 
الوحدة » فما هي الوحدة ؟ 

يمكن أن نعرف الوحدة بأما وسيلة لظم الدشاطات والمواد التعليمية في شكل 
أماط تعليمية كبيرة » وتدسم بالترابط والوحدة » وجدف بدورها إلى نحقيق آهداف 
تربوية مهمة . 

ويشير الكورن وزمیله إلى ما ذكره برتون في هذا الصدد » حيث أشار إلى أن 
الشىء المهم في الوحدة هو إججاد مزيم من المواد الدراسية » وبمعنى أخر إيجاد نوع 
من المواد الدراسية والأساليب المندمجة أو الممروجة » والتي يجد فيا المتعلم معا 
حقيقياً . ومن ثم تساعده على أن يتعلم بصورة متكاملة » أي يربط ما يتعلمه بصورة 
مسلمرة . 

كذلك أشار الكورن وزميله («إءله) إلى بعض التعاريف التي وردت في 
القاموس التربوي » ويضيف أحد هذه التعاريف » بأن الوحدة هي :(© 

« تنظم لدشاطات وخبرات تعلمية وأنواع أحرى من التعلم › وأن التنظم يتم حول 
مشكلة رئيسية أو هدف » وأن ذلك يع بناؤه بصورة تعاونية من جانب مجموعة من 


() Alcorn and Kinnder: Tbid, 


تخطيط الدروس ‏ ۲۹ 


الطلاب » وتحت إشراف المدرس ) . 

تبين من تعريف الوحدة أن ها الخصائص الأئية : 

(أ) تتناول مشكلة بصورة شاملة . 

(ب) تنم وفق فترة زمنية محددة » تفوق كثيرا زمن الحصة الصفية » أي التي ي 
فبا تدریس درس يومي . 

أنواع الوحداث : 

هناك أنواع معينة من الوحدات » لاد من ذكرها حتى نضح اينما في تخطيط 
الدروس .. ومن أبرز هذه الأنواع مايلي : 

(أ) الوحدة التعليمية : وهي الوحدة التي يعدها المدرس ليقوم بتدريسها في صف 

(ب) الوحدة المصدرية : وهي التي تعدها مجموعة من المدرسين حلال فترة تدريبية 
أو ورشة عمل » وهي عبارة عن مجموعة من الأهداف المقدرحة » أو موضوعات > 
أو مشكلات مرتبطة بفكرة موحدة أو لشاطات وأساليب تقويية ومراجع . 

العناصر الرئيسية للوحدة : 

(أ) الأهداف : يتعلق هذا الجرء بالأسباب التي تدعو إلى القيام بدشاط أو وحدة 
أو درس معين . . 

(ب) الدشاطات أو الخبرات التعليمية : يختص هذا الجزء بالكيفية التي تتحقن با 
الأهداف » ويشتمل على كل الأشياء التي يقوم بها المدرس والطلاب لتحقيق الأهداف . 

(ج) المواد : ويتداول هذا الجرء من الوحدة الإمكانات اللازمة لتحقيق الأهداف »› 
وهو يشتمل على كل العينات أو الوسائل ( المواد السمعية والبصرية والمطبوعات 
والمعدات والأدوات ) .. وهذه تلزم لتنفيذ النشاطات . 

(د) التقريي : يختص هذا العنصر من الوحدة بالاجابة عن الأسعلة : مامدی 
كفاية ؟ » أو « مامدى كمية ؟ ) . 

ويشتمل على المعايير التي يستخدمها المدرس والطلاب لتحديد مدى غقيق 
الأهداف . 


۹ س أصول تدريس التارخ 


رغم أن الوحدة تشتمل على أربعة عناصر رئيسية » إلا أن استعراض عدد كبير 
من الوحدات » يوضح أن إطار الوحدة يشتمل على عناصر أكار تفصيلاً » ومن ثم 
يمكن أن يكون الإطار العام للوحدة على النحو التال : 
| س فكرة مجملة عن الوحدة . 
۲ _ الخطوط العريضة للموضوع أو المشكلة . 
۳ الأهداف : (أ) أهداف عامة . 
(ب) أهداف مددة . 
٤‏ النشاطات : (أ) لشاطات تهيدية . 
(ب) نشاطات تطورية . 
(ج) نشاطات حتامية . 
٥ه‏ س المواد. 
٦‏ الارتباط مواد أخرى . 
۷ س التقويم . 
۸ قائمة المراجع : (أ) قائمة مراجع خاصة بالطلاب . 
(ب) قائمة مراجع خاصة بالمدرس . 
بعد أن عرضنا للخطيط الذي ي ني ضوء الوحدة التعليمية » ننتقل إلى التخطيط 
اليومي للدرس . 
التخطيط اليومي للدرس : 
هذا النوع من التخطيط يعتمد على خحطة درس يعدها المدرس قبل تدريسها في 
حجرة الدراسة » ويخصص زمن هذه الخطة هو في الواقع زمن الحصة » وتتناول الخطة 
موضوعا يكون واردا في سلسلة من الموضوعات أو ضمن موضوعات تشتمل على 
وحدة تعليمية » وهذه الخطة المفردة تعد وسيلة لتحقيق الخطة المرسومة وفق الوحدات 
التعليمية .. وييدو أن الاطة اليومية اتخذت هذا اللفظ على أساس أن المواد الاجتاعية 
ورا بعض المواد الأخرى في بعض البلاد يتم تخصيص حصص يومية ها في الجدول 
الدراسي . 


ویری بعض المربين(“ أن هناك مسائل لابد للمدرس أن يفكر فبها وهو يعد النطة 
اليومية للدرس » ومن هذه المسائل الأسعلة المتوقعة من جانب الطلاب حول موضوع 
الدرس وكذلك المشكلات التي قد تواجه الطلاب . وأيضاً الكيفية التي ين با التغلب 
على هذه المشكلاث .. ويضيف هؤلاء الربون أن درجة نجاح المدرس ف إعداد حطة 
الدرس اليومية » تعتمد على مدى نيله لطبيعة الموقف لي حجرة الدراسة . 

وبالطبع فلابد أن يع إعداد حطة الدرس اليومية وفق المعابير التي أشرنا إليها في 
بداية هذا الفصل . 

والآن وبعد أن عرضنا وناقشنا النخطيط اليومي للدرس » نتتقل إلى إعطاء نموذج 
لخطة درس يومية في تدريس موضوع من الموضوعات التاريية الني يشتمل علها مقرر 
التاريج .. وقبل أن نعرض هذا الموذج نعرض فكرة مجملة عن الموضوع » وعنوانه : 

الخليفة الأموي عمر بن عبد العزيز » 

عمر بن عبد العرير هو أحد حلفاء الدولة الأموية > ولم الخلافة في عام ٩٩‏ هء 
ونسبه من جهة أبيه يرجع للمروانبين » ومن جهة أمه إلى الخليفة عمر بن الخطاب . 
ودامت حلافة عمر بن عبد العزيز عامين » وكان يتحلى خلال طيبة حميدة کا كان 
متفقهاً في الدين وعالاً من علمائه .. وشهدت حلافته أعمالاً إنسانية نبيلة » وقد تمت 
هذه الأعمال من منطلق الفهم القويم للعقيدة الإسلامية . 

ومن أجل وضع خحطة هذا الدرس » لابد للمدرس أن يدرس الموضوع بعناية › 
ليحدد القع اللقية » والمفاهم الرئيسية التعلقة بالدرس حتى يضمنها الخطة . 


نموذج لخط درسي يومي : 


 رشنلاو دار النبضة العربية للطياعة‎ » ١ رشدي ببب وجابر عبد اميد حابر » ومنير عطالله : الأسس العامة للقدريس »> ط‎ )١( 
. ۱۹۳ بوروت س ۹۹۸۳ »> ص‎ 


۲ _ اصرل تدریس التار 


املوضوع : الحليفة عمر بن عبد العزيز © . 
الأهداف العامة : التعرف على حقبة مهمة في الدولة الأموية . 
أ)الأهداف في الجال المعرفي : 
() التعرف على نسب الخليفة عمر بن عبد العزيز . 
(۲) التعرف على نشأته . 
(۳) التعرف على كيفية توليه الخلافة . 
)٤(‏ التعرف على أهم أعماله . 
رب الأهداف في الجال الوحدالي : 
(0) تقدير صفاته الخلقية . ( التواضع › العدل » الرهد » النراهة ) . 
(۲) تقدير تفانيه في حدمة الفقراء والمساكين . 
(۳) اتخاذ القدوة من سيرته فيما يتعلق بالإحلاص في حدمة الإسلام . 
الأهداف في مجال النفسح ر كي : 
أن يلخص الطالب فصلا من كتاب عن سيرة عمر بن عبد العزيز . 
صياغة الأهداف سلوکیاً : 
(أ) أن يعدد الطالب أهم أعمال الخليفة عمر بن عبد العزير . 
(ب) أن يناقش الطالب أثر صفات عمر بن عبد العزير على سير الحياة في الدولة . 
(ج) أن يكتب الطالب مقالة قصيرة عن سياسة عمر بن عبد العزيز الاقتصادية . 
مداخل إلى المدرس : 
خحة سريعة ومختصرة عن خلافة الوليد بن عبد الملك » باعتبارها الفترة السابقة 
خلافة عمر بن عبد العزيز »> وقد بركز المدحل على أهم أعمال الخليفة الوليد بن 
عبد اللك . 
حدوی الدرس ر أهم المفاهم ) : 
(أ) نسب الليفة عمر بن عبد العزيز ( صلة السب بالخليفة عمر بن الخطاب ) . 


)0 مادة هذا الموضوع أحذث من کاب « التارخ الإسلاني 4 لصف اللاي المأرسمل ۰ الطبعة السادسة > وزارة المعارف ٤‏ الملكة 
العربية السعودیة س إدارة الكتب للمدرسیة  ٠٤١4‏ ه٠‏ ص ٥4‏ م 91 ٠‏ 


تفطیط الدروس س ۲٠۱۳‏ 


(ب) نشأة الخليفة عمر بن عبد العزيز » مع التركيز على تعليمه . 

(ج) كيفية وليه الخلافة ( إبراز أن الخلافة جاءته ) . 

(د) صفاته الطيبة وخلاله الحميدة ( العدل » النراهة » الزرهد) . 

(هم أهم أعماله ر( سياسته المالية الحكيمة وأثرها على الحياة الاقتصادية » أعماله 
ف االات الانسانية کمساعدة الفقراء وامحتاجين ) : 

نشاطات الدرس س (أ) نشاطات المدرس : 

عرض المعلومات » عرض الفاهم » إثارة الأسغلة » تنظم النقاش . 

(ب) نشاطات الطلاب : 

إثارة الأسعلة ‏ الإجابة عن إسعلة ‏ المشاركة في النقاش » نشاط كتابي » مقالة 
قصيرة » أو فقرة قصيرة عن بعض أوجه سياسة عمر بن عبد العزيز . 

الوسائل التعليمية : إذا تيسر مسلسل تلفزيونى » أو فيلم عن حلافة عمر بن عبد 
العريز . 

المواد التعليمية : 

© مناقشة فقرات من الكتاب المدرسي عن جانب من سياسة الخليفة عمر بن 
عبد العزيز . 

® الاستاع إلى تقرير عن كتاب يساول سيرة الخليفة عمر بن عبد العزيز . 

© أو مناقشة وثيقة تتعلق بانب من سيرة الخليفة عمر بن عبد العزيز مثلا صاته 
بولاة الأقالم . 

التقويم : أسغلة حريرية : 

. لاذا ازدهرت الحياة الاقتصادية في عهد الخلفية عمر بن عبد العزير ؟‎ ١( 

(۲) ناقش جوانب من صفات الخليفة عمر بن عبد العزيز . 

الواجب المعزلي : اقرا في الكتاب المدرسي الفصل الخاص باهم الأعمال في الدولة 
الأموية » وذلك تهيداً للدرس القادم الذي سيتناول هذا الموضوع 1 1 


٤‏ _ أصول تدریس التارخ 


ملخص الفصل : 

عني هذا الفصل بالموضوعات الاتية : 

إولاً - مفهوم التخطيط : تخطيط الدروس عبارة عن خحطة كاملة نختص بتدريس موضوع معين » ويم 

إعداد الخطة قبل فترة زمئية كافية من الحصة التي سيقدم فيها الدرس وتشتمل الخطة على الموضوع › وأهدافه › 
ومدحل الدرس » ومحتواه » والدشاطات التعليمية » ووسائل الدرس ومواده > وأساليب تقويمه » والواجب النرلي . 

ثانباً :فرائد التخطيط : من فرائد التخطيط منح المدرس اللقة فى التدريس » ومساعدة الطلاب على التعلم 
الفعال » ويساعد على ضبط الصف . 

ثالئاً - الصفات الواجب توافرها في حطة الدرس : من صفات حطة الدرس ارتباط الموضوع بالمقرر › 
ووضوح الأهداف » وتفصيلها وصياغتها سلوكياً » وتدوع أسلوب مدخل الدرس » واتصاله بالتشويق » أما حتوى 
الدرس فلابد من أن يتم بتحقيق أهداف الدرس » وأن يكون صحيحاً في معلوماته ومرتباً ترتيباً منطقياً واشتاله 
على القع » والمناهم التارينية » كذلك يبغي أن تكون الدشاطات متعوعة » واتصافها بالداحية الاستقصائية واشتاما 
على نشاط عملي » أما الوسائل فلابد أن تكون ملائمة لموضوع الدرس وأن تسهم في تحقيق أهدافه » وتوا » 
وأن تكون الدشاطات مسوعة ومبتكرة » وأن يستخدم الكتاب المدرسي والواد المرجعية لحدمة الأهداف ء وأن 
تكرن ذات صلة بالأهداف .. وبالسبة للتقومم فيبغي أن بكون متوعاً ومرتبطاً بأهداف الدرس » ومشتملا على 
احتبارات مقالية وموضوعية » وفيبا يتعاق بالواجبات المنزلية فلابد أن تكون متنوعة ومرتبطة بأهداف الدرس وأن 
تساعد الطالب على التعلم بفاعلية . 

رابعاً ‏ أنواع التخطيط : هنالك نوعان ها : 

(أ) الخطيط الذي يم في ضوء الوحدة التعليمية (ب) المخطيط اليومي . 

حامساً - نموذج لخطة الدرس : اشتملت على العناصر الرئيسية نطة الدرس » وقد تم توضيح كل علصر 
بأمثلة من موضوع تاريني » عنوائه : « خحلافة عمر بن عبد العزيز ) . 

OC O 


الفصل العايج 
إعداد معلم التارين وتدريبه 


0 الإعداد السابق الخدمة . 

0 11 الإعداد التخصصي . 

0 01 الإعداد التربوي . 

0 1 الثربية العملية الميدانية . 

0 تربية المعلمين في أثناء الخدمة . 


الفصل السابع 


إعداد معلم التاريخ وتدريبه 


يتناول هذا الفصل الأسس والأساليب التي ينبغي اتباعها في إعداد معلم التاريخ 
وتدريبه » وبحكم طبيعة الموضوع » فإن ارات ا التي تعرض ها المولف في الفصول 
السابقة سوف تنعكس في معالجة هذا الموضوع وبصورة متكاملة » وبمعنى خر فإن 
ماسبق التعرض له من موضوعات ملل : أهداف تدريس التاريج وطرق ووسائل 
تدريسه ومواد القراءة فيه بالإضافة إلى سس وأساليب تقويه » سوف تثل العناصر 
الأساسية للإعداد التربوي لعلم التارج . 

أما من حيث اليكل العام للبرناج التربوي والتخصصي لإعداد معلم التارج وتدريبه 
فإنه يتألف من عنصرين هما : 

أولاً : الإعداد للخدمة ( ويطلق عليه أيضاً تربية المعلمين السابقة للخدمة ) أي 
قبل انخراط مدرس التارخ المستقبلي في مهنة التدريس » وهذه المرحلة تمثل الإعداد 
الأساسي » وهذا بدوره يتكون من : 

(أ) الإعداد التخصصي ر الأكادمي ) . 

(ب) الإعداد التربوي . 

ثانياً : التدريب أثناء الخدمة ( وأحياناً يطلق عليه تربية العلمين في أثتاء االحدمة) , 

الإعداد السابق للخدمة : 

هذه المرحلة من إعداد معلم التارج » تتم قبل أن ينهي طالب التاريج دراسته في 
كاية التربية أو الآداب » وهذا يقودنا إلى توضيح بعض الأماط المستخدمة في إعداد 
المعلمين .. فهناك نمط يعرف بالمط التكاملى » أي أن الإعداد التخصصي والتربوي 
للمدرس المرتقب يتم في نفس الوقت .. ممعنى أن الطالب يدرس عددا محددا من 
مقررات التاريخ وفي نفس الوقت يدرس مقررات تربوية .. ويشتمل البرنامجان على 
مقررات إجبارية وأحرى اختيارية . وتكون هذه المقررات الاحتيارية بمثابة مواد 


إعداد معلم التاریخ وتدرییه س ۲٠۱۹‏ 


مساندة للمقررات الإجبارية . 

أما المط الثاني لإعداد المعلم فيعرف بالإعداد التتابعي » أي أنه بعد أن ينهي الطالب 
دراسته في جال التخصص » ويحصل على الدرجة الجامعية > يلنحق ببرناج الإعداد 
التربوي في كلية النربية »> حيث يدرس مقررات ثربوية » وبعد إماء البرناج يحصل 
على دلوم فوق الجامعي في النربية Post Graduate Diploma‏ وهلا الفط من التدریب 
قد ينخرط فيه الطالب بعد إنهاء دراسته التخصصية مباشرة » أو بعد أن ينخرط في 
مهنة التعلم ويمضي فيا فترة من الزمن . 

وهذان المطان من إعداد العلم » موجودان في كثير من البلاد العربية » ولكل نمط 
مهما مؤيدون ومناصرون » وهؤلاء يوردون حججاً لمصلحة تصورهم ورؤيتهم . 
فالذين ينادون بالط التكاملى يرون أن هذا المط يكن الطالب بوصفه مدرساً مستقباياً 
من إدراك الارتباط بين المماهم العلمية والأسس التربوية والنفسية لنطبيقها .. وعلى 
سيل الغال » إذا درس طالب التاريج مفاهم في الحضارة الإسلامية » فإنه من خلال 
دراسة طرق التدريس أو علم النفس التربوي » والتي يدرسها في نفس الوقت ‏ 
يستطيع أن يتبين أفضل السبل لندريس هذه المفاهم .. أما الذين ينادون بالط التنابعي › 
فيرون أن هذا الفط يجعل الطالب أكار تمكناً من للادة التخصصبة » وأنه يتفوق علمياً 
على الطالب الذي يدرس العاريخ وفق الفط التكاملي . 

ومن أجل ترجيح إحدى المطين » لابد من إجراء دراسات عميقة » على أن تجرى 
دراسات مسحية تشمل المدرسين والموجهين ومديري المدارس » وبالإضافة إلى ذلك 
فيمكن أن تستغل أدوات أحرى لئل هذه الدراسات » مثال ذلك سجلات درجات 
الطإلاب الذين تم تدريسهم على يد مدرسين تم إعدادهم وفق كل نمط من المطين .. 
ثم تجري مقارنة بين الدرجات .. كذلك لابد من وضع معايبر لتقويم كفايات مدرس 
التار › وعندئذ يمكن تقوم عينات من مدرسي التاريج تشمل متمعي التكامل 
والتتابع . 

وني رأي المؤلف أنه من واقع خبرته في إعداد معلمي التارج » والتي تمت ني إطار 
مط التكاملي ‏ فإن هذا الفط أكار ملاءمة وجدوى لإعداد معلم التارج .. ذلك 
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أنه يحقق بالفعل الترابط بين دراسة المفاهم التاريخية » وما يازم ذلك من أسس تربوية 
ونفسية لتطبيقه » لاسيما إذا ما روعي في تصمم البرناج التخصصي حاجات مناهج 
التارج في التعلم العام > ومن الناحية الأحرى فيرى المؤلف أن الطلاب الذين يدرسون 
وفق هذا الفط سيكون لديم الترام أقوى نحو مهنة التدريس .. أما الطالب الذي يتلقى 
الإعداد التربوي بعد إكال الإعداد التخصصي » فإنه غالباً ما يكون مركزأً على الدراسة 
الاكاديمية البحتة وقد يدرس كثيرا من المقررات التارجية التي ليس ها ارتباطات وثيقة 
بالنواحي التربوية . 

ومهما يكن من أمر فالجال هنا لايسمح بتقدم أفكار أكار عمقاً واتساعاً عن مزايا 
المطين » ومدى ملاءمتهما لإعداد معلم التاريخ بطرق مقطورة .. فإننا قد تعرضنا هما 
في معرض الحديث عن إعداد معلم التارج . 

وفيما بخص بتفاصيل البرناج السابق للخدمة بشقيه الدخصصي والتربوي › فيمكن 
وضعها عموماً على النحو الآني : 

(أ) البرناج التخصصي : 

يشتمل هذا البرناج على عدد من المقررات التي يدرسها الطالب في كل سنة من 
السنوات الدراسية » إذا كانت الجامعة تسير على النظام السنوي » أو حسب ساعات 
دراسية » إذا كانت تطبق نظام الساعات الدراسية المقررة أو کا تفعل كثير من جامعات 
المملكة العربية السعودية .. وأيضاً دول مجلس التعاون الخليجية .. وتركز المقررات 
التخصصية في البلاد العربية الإسلامية على تارج الإسلام في عصوره الختلفة > إضافة 
إلى التاريخ القديم في المنبج » إلى جانب دراسة حقب من تاريخ العام قديا وحديثا › 
وهذا الوصف للبرناج التخصصي يشل السمة العامة لإعداد معلم التاري في هذه 
البلاد » على أن كل بلد من هذه البلاد تخصص لتارجخها عددا معينا من المقررات 
الدراسية » وهذا بحدث أيضا فى مناهج التاريخ في التعلم العام « أي مايسمى بالتار ج 
المدرسي . 

البرناج التربوي للمقررات التي ترود المدرس بالأسس والأساليب التي تمكنه من 
التدريس بكفاية . 
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وإلى جانب هذه المقررات الي تشاول الحقب الدراسية » فرما اشتمل البرناج على 
مقرر أو أكار في أصول البحث الناريخى . وهذا المقرر له أهمية كبيرة » حاصة باللسبة 
لعلم العاريج المستقبلي . فقد ذكرنا ي أهداف تدريس التاريخ أن هناك أهدافاً تتعلق 
بتدمية مهارات الببحث » وتشتمل هذه الهارات على تحديد المشكلاث › وتحديد 
مصادر المعلومات » ومعرفة جميع البيانات » وتصنيفها والوصول إلى التتائج في 
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ضوئها » وبعدئذ التوصل إلى استنتاجات .. وهذه المهارات التي سينميما المدرس في 
الطالب يبغي أن يتمكن المدرس منها بالدرجة الأولى حتى يستطيع أن يدميها في طلابه 
فما بعد . 

وقد تعرضت بعض الأدببات إلى أصول الببحث التارجخي » ومن أبرزها تلك الدراسة 
التي قام بها منذ أمد طويل الدكتور حسن عثان وضمنما كتابه « مهج البحث 
التارجخي ٠‏ » وقد عرف فبها المج بقوله : 

« منهج الببحث التارجخي هو المراحل التي يسير خلاها الباحث حتى يبلغ الحقيقة 
التاريخية بقدر المستطاع ‏ ويقدمها إلى الختصين بخاصة والقراء بعامة . وئتلخص 
هذه المراحل في ترويد الباحث نفسه بالثقافة اللازمة له . ثم احتيار موضوع الببحث › 
وجمع الأصول والمصادر » وإثبات صحته » وتعيين شخصية المؤلف وتحديد زمان 
التدوين ومكانه » وتحري نصوص الأصول وتحديد العلاقة بينها » ونقدها نقداً باطبيا 
وإيجابياً وسلبياً »> وإثبات الحقائق التاريخية »> وتنظيمها وترتيبها » والاجتهاد فيا › 
وتعليلها » وإنشاء الصيغة التاريية » ثم عرضها عرضاً تاريخياً معقولا . 

ونلاحظ أن المج الذي وضعه هذا الكتاب يرز بوضوح موضوع الببحث 
التاريخي » الذي لايقتصر على جمع العلومات » بل يركز على ضرورة الدقة في نحديد 
الصادر » ونقدها والتشبت من الحقائق » ثم دظيمها وتر كيزها .. ومن ثم عرضها عرضا 
تاريخيا يتسم بالمعقولية .. إن إدراك هذه الحقائق أمر لازم للمدرس » لأنه کا ذكرنا 
سوف يقوم بتغعليمها للطلاب » وهؤلاء الطلاب يبغي أن ننظر لمهم كمؤرخين 
ناشئين .. وينبغي أن نحبب إلبهم دراسة التاريخ من خلال تشجيعهم على الارتباط 
بالبحث التاريخي منذ فترة مبكرة في تعليمهم . 

وقد أشار كثاب آحرون إلى أهمية البحث التاريخي في إعداد معلم التاريخ . فقد 
شار « جرفي وکرج dJ} % Garevey and krıg‏ أنه من المتوقم ن يعلم معلم التار 
طلابه التفكير التاريخي » وهذا يستلزم أن يكون هذا المعلم مرتبطاً ‏ بصورة دائمة ‏ 


۲١ حسن عیان : مرجم سابق ؛ ص‎ )۱( 
(4) Garvey and Krug: Ibid, P., 127, 
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بالاطلاع على الكتب التاريخية » ليس هذا فحسب بل ينبغي أن يارس کل جوانب 
التفكير التاريخي . ويمضي الكانبان فيذكران أن نوع البحث تحدده عوامل معينة منها : 
الوقت والمصادر المتوفرة . ذلك أن بعض المدرسين قد يقدرون على الالتحاق ببراج 
الدراسات العليا » وقد يقدر البعض الآ حر على الإسهام في البحث الفريقي » أو قد 
يقوم بمشروعات حوبت عغدودة . 

ويشير الكاتبان إلى بعض الوسائل التي تساعد على دفع اللشاط ني جال البحوث 
التاريخية » فيذكر| ن من هذه الوسائل إنشاء أندية التاريخ المدرسية » أو إنشاء ناد تاريخي 
على مستوى اجتمع . ويستطيع المعلمون من حلال هذه الاندية القيام ببحوث تركز 
على الببحث عن الجوانب التاريخية في الجتمع . وقد يتم ذلك من خلال الاتصال ببعض 
الشخصيات الني عاصرت الاحداث » ومن ثم يتم تدوين مايرونه من روايات عن 
أحداث سياسية واجتاعية تتعلق بذلك الجتمع . لاسيما وأن كثيرا من البلاد النامية 
تقل فيا المعلومات التاريخية ذات الصلة بتارجها الوطني »› وهنا تناح فرصة طيبة لمدرس 
التارخ كي يسهم في بناء مصادر لتاريخ وطنه . 

كذلك يضيف النادي المدرسي أو الاجتاعي بعداً مهما للحياة الاجاعية والعقافية 
للمجتمع . وهذا يتاقى من خلال الببحوث التي جريا أعضاء النادي عن الظواهر 
العاريخية القدية المهمة في القرى والمدن وما حيط بها . مثال ذلك المساجد أو المزارع 
القدية أو الأمكنة الأحرى التي ها قيمة تاريخية معينة » ويمكن أن يضمن الباحثون 
نتائج بحلهم كتيبات أو نشرات أو غيرها من وسائل النشر . ا يمكن عرض هذه 
التتائج في معارض أو وضعها في لوحات عرض دائمة .. ومن ثم دعوة الجمهور 
لمشاهدتها » وبمذه الصورة يسهم النادي التاريمخي ‏ سواء المدرسي أو الاجتاعي ‏ 
في نشر الوعي التارجضي في المع ومن ثم يسهم معلم التارج في إزالة ما يكن تسميته 
« بالأمية التارخية » . 

ويرتبط بأمر البحث التاريخي كعنصر رئيسي في برناج إعداد معلم التارجج » إتاحة 
الفرصة هذا المدرس المستقبلي أن يارس كافة أوجه الدشاط العلمي بالاطلاع على 
ا جلث التاريخية المخصصة »› والتعر ف على الميعات العلمية التي تعنى بالدراسات 


التاريخية »> من حلال عقد المرتمرات والندوات العلمية . فهذا اللون من النشاط يجعل 
هذا المدرس يعنى بتطوير أدائه مستقبلاً » ومن ثم يعمل على تجديد معرفته » وخاصة 
إذا حصل على عضوية تلك الميقات العلمية » فهذا ييسر له متابعة ما يستجد في حقل 
تفصصه . فنمو مدرس التارم يتأتى من خلال الاطلاع والأفكار المنجددة . 

بعد أن تناولنا البرئاج التخصصي لعلم التاري » نتتفل إلى معالجة الإعداد التربوي 
هذا المعلم . 

الاعداد التربوي : 

يدرس الطالب ر المدرس المستقبلى ) هذا البرناج في كلية التربية ويتألف البرناج 
من عنصرين : نظري وعملي ويستهدف ترويد الطالب بالأسس والأساليب التربوية 
والتعليمية التي تمكده من أداء دوره المعمثل في تدشئة المتعلمين تدشئة سوية تقوم على 
الفضائل والصفات الغلقية الطيبة التي بأمر بها ديا الإسلامي الحنيف . وقد أشرنا 
في أهداف تدريس التارج إلى القع التي برمي إلمها تدريس مادة التاربج » وي مقدمتبا 
اتخاذ العبرة والعظة وكذلك الاقعداء بالسلف الصاح ذه الأمة . 

أما بالسبة للناحية التعلمية » فيشتمل البرناج على الطرق والأساليب التي تمكن 
الدرس من أداء دوره بكفاية في حجرة الدراسة . وكذلك بالسبة للعشاطات التي 
يقوم بها الطالب خارج حجرة الدراسة . 

وني امجال العملي » يتيح البرناج الفرصة للطالب كي يطبق ما تلقاه من حبرات 
نظرية في الكلية » ويتم هذا التطبيق في المرحلتين المعوسطة والثانوبة » ويستغرق خمسة 
عشر اسبوعا تقريبا . 

ویشیر كلارك واستار“ أنه عندما يبلغ طالب كلية التربية هذه المرحلة » أي 
مرحلة التدريب العملي التطبيقي » فإنه ينوقع أن يكون لديه إلام وكفايات معينة › 
اهمها : 

حبرة طالب التربية الميدانية : 


(1) Clark and Starr: Ibid, P. 436, 
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منها على سبيل الال 

| فهم الدور الذي ينبغى أن يض به المعلم » وكذلك المسثولية التي تقع على عاتقه . 

۲ الفكن من المادة التي سيقوم بتدريسها خلال فترة التربية الميدانية العملية . 

. فهم الطبيعة الأساسية للمتعلم ولعملية التعلم‎ ٣ 

. س الفكن من المهارات التدريسية‎ ٤ 

ه ‏ القدرة على توفير الوسائل التعليمية وكذلك استخدامها . 

م الفكن من أساليب النقوم . 

ويعلق كلارك واستار بأن الطالب المعلم إذا استوف هذه المعابير فيمكنه أن ينخرط 
في برانج التربية المبدانية » وإنه من المحوقع أن ججتاز خبرة التربية الميدانية بدرجة كافية › 
أما إذا لم يستوف هذه المعايير فربما كان من الأفضل ألا ينخرط في هذا البرناج » 
إلا بعد أن يستوني هذه المعايير . 

التربية العملية المبدانية : 

التربية العملية الميدانية من أهم العناصر في برناج تربية المعلمين » ذلك أا تمثل 
الجانب العملي التطبيقي في هذا البرناج » حيث تتاح فيها الفرص للطالب كي يطبق 
بصورة عملية ماتلقاه من دراسات نظرية في كلية التربية »> ومن حلال هذه التجربة 
يكتسب الطالب المعدرب حبرات تربوية بالغة الأهمية » من ها أن تمهد له الطريق 
للانخراط في مهنة التربية والتعلم بثقة وفعالية وقناعة » وذلك إذا ما تم التخطيط هذه 
الجربة بصورة محكمة » تأحذ في الاعتبار جملة من المسائل » في مقدمتها سلوب 
الإشراف على الطلاب المتدربين » ودور مدرسة التدريب في تدريب هرّلاء الطلاب > 
وتفهم إدارة المدرسة والمدرسين المتعاونين لمهنة التربية الميدانية » والتدسيق الحسن بين 
العنيين بالتربية العملية الميدانية في كالية التربية من جهة وبين إدارة مدرسة التدريب 
ومعلميها من جهة أخرى . 

وا أشار المربين“ فلابد أن نجعل الطالب المغدرب يشعر بان كل الجهات العنية 


(1) Batchel, Howard and McGlasson, Maurice: Student Teaching in Secondary Shcool, MceGrow-Hill 
Company, N. Y, U. S. A, 1964, PP.1-2, 
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بانج تدريبه تسعى لمساعدته على أن يحقق النجاح التام في هذا البرناج » وهذا الشعور 
أمر ضروري لأن التربية العملية الميدانية ليست عملا سهلا وأنه على الطالب أن يعمل 
حلاطما بجهد مضاعف » بل لابد أن يفوق هذا الجهد كل ماسبق بذله في المقررات 
السابقة والمتعلقة بإعداده معلماً مرتقباً . ومن ثم ينبغي أن تجعل الطالب يشعر بأن 
الشرف عليه من الكلية ومدير المدرسة الني سيتدرب فيها > ومعلمي المواد في هذه 
الدرسة ( في حقل تخصصه ) يعملون على مساعدته لإلنجاح برنامجه التدريبي . فمشرف 
الكلية بع بالطالب المتدرب من حيث التوجيه والتابعة المستمرة لأن هذا الجهد 
سينعكس على أداء الطالب » وبالتالي فإن الطالب بعد نتاجاً لذلك الجهد > وكلما 
كانت العملية الإشرافية تسبر بخطى ثابتة ومنتظمة ووفق مبادىء تربوية عحددة 
وواضحة » كانت نمرة ذلك معلماً مستقباياً منكاملاً في إعداده التربوي والتعليمي . 

وقبل أن نتناول برناج التربية العملية الميدانية فى مادة التارج » ينبغي أن نشير إلى 
الأهداف المرجوة من برناج التربية الميدانية لأن الأهداف تمثل الفكرة الأساسية 
للبرناج » وهي التي توجهه وي ضوئها يم تفويه . 

أهداف التربية العملية الميدانية : 

يدف برناج التربية الميدانية إلى تحقيق مابلي : 

(أ) إتاحة الفرصة للطالب المتدرب ليطبق بصورة عملية الخبرات النظرية التي حصل 
عليما في كلية التربية وحاصة تطبيق المهارات التدريسية في حجرة الدراسة . 

(ب) تمكن الطالب من التعرف ‏ بصورة حقيقية - على أوجه الحياة المدرسية 
في جوانما الثقافية والاجتاعية والرياضية ومارستها بصورة نشطة وجادة . 

(ج) إتاحة الفرصة للطالب المتدرب للتعرف على المشكلات التعليمية للطلاب وعلى 
العمل على حلها وفق القواعد التربوية والنفسية الصحيحة . 

(د) تمكن الطالب من الهوض بالمسعوليات الإدارية ذات الصفة التربوية التعليمية › 
مثل ريادة الصفوف . 

(ه) إتاحة الفرصة للطالب المتدرب ليكتشف استعداداته لمهنة التدريس سواء من خلال 
أدائه فى حجرة الدراسة » أو من خلال تعامله مع الجتمع المدرسي في جوانبه الختلفة . 


إعداد معلم التارم وتدریبه ‏ ۲۲۷ 


(ى تبيعة الفرصة للطالب المعدرب ليكتشف أثر العوامل الاجتاعية على تحصيل 
الطلاب » من خلال تفحص سجلات الطلاب أو من خلال الاتصال باولیاء امورهم . 

(ز) تمكين الطالب من ممارسة المهارات النخطيطية »> مثل تخطيط المفررات وتخطيط 
الدروس » وتنطيط الدشاط غير الصفي » مثلاً التخطبط ازيارة أو رحلة ميدانية . 

(ح) إتاحة الفرصة للطالب ليتعرف على الأنظمة التي تضبط الحياة المدرسية 
البومية »> وضرورة الالتزام بها » مثل مواعيد بداية اليوم الدراسي » ونمايته »> ومواعيد 
الحصص › و فترات الفسح › ومواعید الصلاة .. 2 . 

بعد أن ذكرنا أهداف التربية الميدانية » ننتقل إلى عرض المكونات الرئيسية لبرناج 
التربية المبدانية : 

مكونات برنا ج التربية الميدانية : 

يتألف هذا البرناج من العناصر الرثيسية التالبة : 

اة : وهه النطوة تدنکون بدورها من جرئین : 

(أ) التبيعة في كلية التربية »> حيث يعقد مشرف الكلية اجاعاً أو سلسلة من 
الاجتاعات قبل توجيه الطلاب إلى مدارس التدريس » وخلال هذا الاجةاع يتحدث 
الشرف عن أهداف التربية الميدانية »> ومستلرماما ومتطاباتما ا يزود الطلاب 
بالإإرشادات والنصائح التي ينبغي اتباعها حتى يتحقق هم النجاح واجتياز برناجهم 
ريما تشتمل التهيغة في الكاية على عرض أفلام سيائية أو فيديو تعرض بعض الدروس 
اموذجية في حقل تخصص الطالب المتدرب .. ا قد تعرض دروساً تسم پېعض 
القصور › ومصحوباً بشعلیقاٹث تفويية » حتى يتين الطلاب المندربون مواطن اطا 
فيتجنہوها . وكذلك قد يزود المشرف كل طالب ملف يشتمل على مادة مكتوبة تتعلق 
بتفاصيل البرناج التدريبي » وأسس وأساليب تحضير الدروس » وإرشادات عن 
الإإشراف على الدشاط غير الصفي . 

وغالباً ما تنم هذه الاجتاعات في الأسبوع الأول لبرناج التربية اليدانية . 

(ب) النيئة في مدرسة التدريب : ينوجه الطلاب إلى مدارس التدريب بعد إنمامهم 


۸ _ أصول تدریس التارع 


لأسبوع التيعة في الكلية » فيقابلون أولاً مدير المدرسة » والذي يكون قد تلقى مسبقاً 
قائمة بأ“مائهم والتخصصات التي سيدرسونما » وغالباً ما يحدثهم المدير بصفة عامة 
عن نظام المدرسة وبرناجها التعليمي » وعادة ما يركز على شرح اللوائح الناصة 
بالانضباط . ويحبذ أن يعقد المدير اجتاعا يضم المدرسين والطلاب المعدربين ي فيه 
التعارف بين الجميع » ورما تخلل الاجتټاع حديث عن أهمية برناج التربية الميدانية 
وضرورة تعاون الجتمعين من أجل إنجاحه إذ إن نمرته تعود بالنشع على العملية التربوية . 
وبعدئذ يتوجه الطلاب إلى الأقسام الحاصة بهم »> وعادة ما يكون هنالك مدرس أو 
أكار في القسم يعهد إليه بالتعاون مع الطلاب المندربين » ويع اختياره حسب خبرته 
في التدريس .. وتتمثل مهمته التعاونية في تعريف الطالب بالمقرراث الدراسية » وكيفية 
توزيع موضوعاتما حسب الخطة المرسومة للفصل الدراسي . كا يزود الطالب المتدرب 
بالكتب الدراسية المقررة » ويوضح له أيضاً أساليب تقوم الطلاب من خلال 
الاحتبارات الشهرية أو الفصلية » ويمده بسجلات لرصد الدرجات » ويعرفه بكيفية 
استخدامها . کا يروده بالوسائل التعليمية المتوفرة من حرائط ورسوم وأفلام وغيرها 
من الوسائل . كذلك قد يناقشه في الكيفية التي يمكن أن يوفر با الوسائل التي لاتتوافر 
في المدرسة . 

وتشتمل التهيعة في المدرسة » على تعرف الطالب على نظم وأساليب النشاط غير 
الصفي » في مجالانه الثقافية والاجتاعية والرباضية » فيقف على دوره في الإشراف على 
هذه الدشاطات . والكيفية التي يمكن أن يسهم بها في الإشراف مستفيداً من استفادته 
من خبرة مدرس التاريج في المدرسة أو مدرس المواد الاجتاعية . وهنا لابد أن ننوه 
بضرورة أن يكون إسهام الطالب ابتكارياً > وليس إسهاماً آلياً يغتصر على حضوره 
الشخصي وقت النشاط » بل لابد أن يدفع الطلاب ليقدموا إنتاجاً مبعكرأً »> وعليه 
أن يقدم للطلاب بعض الفاذج حتى يحنذوا بها .. وإذا أحس أن الطلاب غير قادرين 
على تناول موضوعات جديدة » فيمكنه أن يقترح عليهم بعض المشروعات › 
ويساعدهم على أدائها بالتوجيه . 

وهناك مجالات أخرى تشتمل عليها فترة التميعة في المدرسة > منها زيارة المكتبة 


إعداد معلم التارخ رتدریه ‏ ۲۲۹ 


الملدرسية والتعرف على محتوياعما في مجال مادة التارجخ » ويتم ذلك من خلال جولة يقوم 
بها الطالب في أنحاء المكتبة بمراففة أمين المكتبة الذي يتولى الشرح والتوضيح . أما 
كيفية استخدام المكتبة في التدريس » فهذا أمر يتولى شرحه مدرس المادة في المدرسة . 

ولابد للطالب المعدرب خلال فترة التهيغة »> أن مر على كل مرافق المدرسة » من 
حجرات للدراسة » إلى مكاتب الإداريين » والملاعب والمقصف » وباحتصار لابد أن 
يكتسب وعياً جغرافياً ( مكائياً » بالمدرسة » بل أيضاً ينبغي أن يمتد هذا الوعي إلى 
البيغة الحيطة بالمدرسة . لأن الطالب المحدرب بوصفه مدرساً مستقباياً ينبغي أن يكتسب 
وعياً ذكياً ومعرفة بصيرية بالجدمع الذي يسهم فيه بدربية أبنائه . 

المشاهدة : أثناء فترة التهيغة في المدرسة تتم خحطوة مهمة أخرى في برناج التربية 
اميدانية وهذه الخطوة هي قيام الطلاب بمشاهدة عدد من الدروس التي يدرسها مدرس 
مادة التاريخ . وغالباً ماتستغرق فرة المشاهدة أسبوعاً واحد أو أسبوعين على الأكار › 
ونسبة لأهميتها فقد وجدنا من المناسب أن نتباوها بصورة مستقلة عن نشاطات التبيغة 
التى تعرضنا هما . فهي نمثل عنصرأ قائما بذاته في برناج التربية الميدانية » وإن كانت 
متخذة طابع التيئة . 

ويتساءل بعض الطلاب المعدربين أحيانا عن جدوى المشاهدة > وحتى الذين هم 
على قناعة بفائدتما » قد يرون آنا لاتحتاج إلى أكار من ثلاث حصص » حيث يستطيع 
الطالب المتدرب بعد حضورها أن يقوم بالتدريس » وريا كان السبب في هذه 
التساؤلات أن الفكرة الأساسية من وراء المشاهدة ليست واضحة . وهذا السبب لابد 
من أن نتعرض لأهداف المشاهدة وأساليما بشيء من التفصيل . 

أهداف المشاهدة :0 

تستہدف الشاهدة مساعدة الطالب على : 

(أ) التعرف على الطرق التي يستخدمها المدرس ف تدريس مادة التارخ . 

(ب) التعرف على استخدام الوسائل التعليمية وفي مقدمتا السبورة . 


() سر الحم عهان :+ المرشد للعربية الميدائية ( ترجمة ) قسم المناهج وطرق الندريس + كلية الثربية » جامعة الملك سعود » الرياض . 


٠‏ ب أصول تدريس انار 


(ج) التعرف على الكيفية التي يوزع بها المدرس زمن الحصة على عناصر الدرس . 

(د) التعرف على الطريقة التي يستخدمها في النقاش وكيف يجعل منه أساوباً للتفاعل 
بين طلاب الصف . 

(ه) التعرف على كيفية طرح المدرس للأسئلة والإجابة عنما . 

(و) التعرف على كيفية ضبط الصف » ومعالجة مشكلات إدارة الصف عموماً 
في ضوء الفروق الفردية . 

(ز) التعرف على كيفية استخدام الأدوات التدريسية الأحرى » وني مقدمتما الكتاب 
امدرسي . 

(ح) التعرف على الطرق الخاصة بالواجبات المرلية » من حيث تحديد موضوعاتما 
وتصحيحها والتعليق على مستوى أدائها ومدى ارتباطها بالدروس القائمة واللاحقة . 

(ط) التعرف على مدى التسيق بين خحطة الدرس وتنفيذها . 

(ى) التعرف على الأساليب التي يستخدمها الدرس في تقوم الطلاب › سواء 
احتبارات قصيرة أو طويلة . 

وإذا كنا قد أوضحدا أهداف المشاهدة » فينبغي أن نبين الأساليب اللازم اتباعها 
في المشاهدة بحيث تتحقق الغايات المرجوة منا بصورة ناجحة . 

أساليب المشاهدة : 

في رأيي أن المشاهدة ينبغي أن تع في ضوء نقاط محددة » ومنطلقة من الأهداف 
المشار إلا آنفاً » وكلما كان هناك تركير من جانب الطالب ادرب على نقاط 
محددة » كالت الفائدة المرجوة أكير وأكار نفعاً . فمثلاً قد يركز في حصة ما على 
استخدام السبورة » وضبط الصف » وعرض النفاط الرئيسبة للدرس »> وفي حصة 
أخحرى قد يركز على استخدام الوسائل التعليمية والكتاب درسي » ولي حصة ثالثة 
قد يركز على طريقة الأسلة والتقاش . 

لذلك يبغي أن يشاهد الطالب المتدرب دروسا يدرسها مدرس الادة في فصول 
مختلفة » فيحضر الطالب حصة في الصف الأول (أ) » وأحرى في الفصل (ج) » وثالئة 
في الصف الثاني (ب) . فهذا التنويع يعطي الطالب فكرة عن الفروق القائمة بين 


إعداد معلم التارڅ وتدریبه  ۲۳١۱‏ 


الطلاب في المستوى الدراسي والسلوكي . ويحبذ أن يحرص الطالب على حضور 
الدروس في الفصول التي سيقوم بتدريسها بعد الفراغ من فترة المشاهدة . 

وفيما يتعلق بالت ر كير في المشاهدة » يقترح بعض الكتاب“ أن بحضر الطلاب 
المتدربون المشاهدة كفريق » لا كأفراد » وعندئذ يتولى كل فرد في الفريق مشاهدة 
جوانب معينة » فمثلاً يقوم أحدهم بمشاهدة طرق التدريس واخحر بمشاهدة ضبط 
الصف وإدارته » وأسلوب التعامل مع الطلاب » وثالث يركز على استخدام الوسائل 
التعليمية والكتاب المدرسي . وبعد انعاء الحصة يتناقش أعضاء الفريق حول الملاحظات 
التي کرّنوها خلال الدرس ثم يغيرون هذه الأدوار في درس آخر ورجا مع مدرس 
آحر فى نفس الادة > ولعل فائدة هذا الأسلوب الفريقي أنه يتيح الفرصة للطلاب 
المعدربين لتبادل الحبرات والمعارف في مال المشاهدة . 

ولاشك أن مهمة المشاهدة لاتنتي بنهاية الدرس الذي شاهده الطلاب » بل لابد 
أن يتلقى الطالب ادرب » أو مجموعة الطلاب مع مدرس الادة الذين شاهدوا درسه › 
وذلك لناقشة ملاحظامم وهنا لابد من الإشارة إلى أن النقاش ينبغي أن يتخذ طابع 
التعرف والاستفسار من جانب الطلاب » بوصفهم مدرسين متدربين يودون أن 
يستفيدوا من خبرة الذين سبقوهم في هذا امحال . فلابد إذن من طرح ملاحظاتم 
بدرجة كبيرة من اللباقة »> ذلك أنه إذا ما طرحت الملاحظات في قالب النقد أو 
التشكيك في قدرة المدرس » فإن ذلك سيكون عقبة كبيرة في سبيل التعاون بيده وياہم 
في سير البرناج التدريسي » وقد يؤدي إلى مشكلات أحرى تؤثر بصورة سلبية على 
البرناج . وعلى العموم فالممارسةالسائدة س إلى حد كبير ‏ أن مهمة تدريب طلاب 
الثربية العملية الميدانية تناط ممعلمين ذوي حبرة طويلة في حقل تخصصهم . 

ويرى بعض الكتاب ألا تقتصر فبرة المشاهدة على حضور الطلاب المتدربين في 
حجرة الدراسة » وتدوين ملاحظاعمم عنها» بل يقترح هؤلاء الكثاب أن يقوم 
Hardley, Eric and Wood, Jef f: “‘“Preteaching Practice School Experience and the Role of the Teacher‏ )( 
tutor in Teaching Practice and the probationary year, Edward ARNOLD Publisher, London, 1982, PP,‏ 
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الطالب المتدرب خلال هذه الفعرة ببعض الدشاطات التي تسهم في نبيئته بصورة حسنة 
للتدريس . ومن أهم هذه النشاطات القترحة مايلي : 

(أ) المشاركة في تصحيح أوراق الاختبارات » ورصد الدرجات وإعداد تقارير 
عا . 

(ب) الإسهام في تحضير بعض الواد اللازمة للدرس » مثل خرائط » وثائق ... 
إح. 

(ج) مساعدة الطلاب ذوي المستوى الضعيف والذين يوجههم مدرس المادة إليه . 

د) تحضير بعض الوسائل » مئل الصور » والشفافيات » والملصقات وإحضارها 
للصف . 

(ه) الإشراف على سجل الحضور والغياب » ومعرفة أسباب تغيب الطلاب . 

(ى المشاركة في النهيغة لحصة المكتبة . 

(ز) تحضير بعض صحائف العمل اللازمة لددريس التاري . مثلا »> صحيفة تشتمل 
على عمود بأماء شخصيات وأمامها عمود فراغات ليبين عليه الطالب التوارجخ المعلقة 
بده الشخصيات أو الأماكن التي عاشوا فيا أو أهم إنجازاتمم ... إل . 

(حم المشاركة في وضع خحطة مستقبلية تتعلق بعمل دراسي أو لشاط غير صفي . 

(ط) من الممكن أن يقدم الطالب درس مراجعة عن موضوع معين في المقرر 
الدراسي » وفي هذا إتاحة الفرصة له ليشرع بالندرج في مهمة التدريس . 

(ي) العمل على تقديم مفعرحات › ومناقشتها مح مدرس المادة المتعاون معه وعلى 
الطالب المتدرب ألا يخلد إلى السكون » وألا ينعظر حتى يطلب مه أداء الأعمال . 
وألا يشعر بأنه غريب على المدرسة » بل عليه مبذ البداية أن يتفاعل مع الجتمع 
لمدرسي » وعليه أيضاً أن يتعرف عل العوامل التربوية الرئيسية التي تؤثر على سير 
الطلاب داحل المدرسة وحارجها . فهذا يجعل الطالب يبدأ بالشعور بحجم الالترامات 
والمسوليات التي تقع على عاتقه كمعلم » وسيساعد ذلك على إزالة القلق وعدم 
التثبت » وهي عوامل نمثل عقبات في الموقع الجديد الذي تله الطالب المتدرب . 

بعد أن يفر غ الطالب المتدرب من فترة المشاهدة » حيث يكون قد تعرف على 


كلير من الممارسات الضرورية للتدريس في حجرة الصف » يمضي ني التطبيق العملي . 
للادريس . وهذا هو مركر الفقل في برناج التربية اليدانبة حيث من المفروض أن 
تدكامل وتدرابط كل البرات النظرية التي سبق للطالب الحصول علما .. وسوف 
نتناو ل هذا الجائب بشىء من التفصيل . 

التدريس في حجرة الصف : 

کا أشرنا سابقاً > فإن الطالب حيها يصل المرحاة التي يحق له فبما الانخراط في 
برناج التربية الميدانية » جب أن يكون فد أصبح متمكناً من عدة أشياء » أهمها المهارات 
التدريسية » والمادة التي سيقوم بعدريسها » بالإضافة إلى إنتاج الوسائل واستخدامها › 
وكذلك فهم طبيعة المنعلمين في المرحلة التعليمية الني سيقوم بالتدريس فيما » فضلاً 
عن أساليب التقوم . ومذا نجد أن بعض كليات الاربية أحذت تشرط للاسجيل في 
برئاج التربية الميدانية » إنهاء الطالب ‏ بجاح كل مقررات الاعداد التخصصي 
والتربوي » بحيث يتفرغ الطالب تماما للعربية العملية الميدانية . 

إن الجوانب التي ينغي أن يدمكن مہا الطالب قبل تجربة التربية الميدالية سوف 
تنضج ويعجم عودها من خلال التطبيق في حجرة الصف . ويرى بعض الكثاب أن 
من العوامل التي تجعل الطالب يؤدي هذا التطبيق بنجاح حرصه على فهم طبيعة الطلاب 
الذين سوف يدرسهم في الفصول العلفة . ويضيف هؤلاء الكثاب أن هناك ارتباصاً 
وثيقاً بين التدريس التاجح وبين المعرفة الكافية التي يكوا الطالب المتدرب عن كل 
طالب من الطلاب الذين يدرسهم . وآن مفهوم ١‏ إعرف الطالب » يعد معطلباً لإججاد 
التفاعل » الذي يندم حاجات الطلاب والموقف التعليمي .. فهذه المعرفة التفصياية 
تمكن الطالب المتدرب من توجيه عملية التدريس وفق الفروق الفردية سواء في القدرات 
أو الميول أو الاتجاهات . | أنه حسب تجربعي في الإشراف على طلاب التربية 
العملية الميدانية ‏ فإن هذه المعرفة تساعد الطالب على ضبط الصف وإدراته بكفاءة 
وحاصة بالنسبة للطلاب في مرحلة المراهقة » حيث يستطيع المدرس أن يتعامل مع 


, من هله الکلیات › لي التربية »> جامعة املك سود‎ )٩( 
(2) Wasley and Wronski: Ibid, P, 304, 


کل طالب حسب خصائصه » دونا اون » بل بطريقة لا إفراط فما ولا تفريط . 

الأنشطة الضرورية والمهارات التي يبغي تميعا في حجرة الدراسة : 

عندما تناولنا طرق التدريس » نوهنا بالأسلوب الاستقصاني في تدريس التارج › 
وأوضحدا حصائصه ومزاياه وكيفية استخدامه > كذلاك تحدثنا عن طرق التدريس 
الأحرى كاحاضرة والمشروع ولعب الأدوار والمواقف الغثيلية » وركزنا أيضاً في حديشا 
عن هذه الطرق على ضرورة مشا ركة الطالب فيا بصورة نشطة لأن التعلم الذي يعتمد 
على هذه المشاركة يكون أكثر فاعلية من ذلك الذي يقوم بصفة أساسية على وجيه 
العلم . وينبغي على مدرسي التاري أن يستفيدوا من الأساليب التي تحفر وندفع تفاعل 
المنعلم في العملية التعليمية » وأن يتجنبوا تلك الأساليب التي تجعل الطالب مستفبلاً 
فقط للمعرفة والأفكار . 

وسوف نعرض ونناقش فيما يلي النشاطات والمهارات التي يخي أن نميز عملية 
التعلم والتعلم التي يقودها طالب التربية الميدائية »> بوصفه طالباً معدرباً ومدرساً 

يرى بعض الكثاب“ أن من أبرز النشاطات والمهارات التي ينبغي على طالب 
التربية الميدانية ‏ في مادة التاريخ ‏ أن يراعيما ويعمل على تدميتها مايلي : 

أولاً ‏ تدوين المذكرات المعلفة بالدرس : 

إن أحذ المذكرات وتدويما خلال الدرس يعد مهارة من المهارات التي يهدف 
تدريس التاريخ إلى تدميعما .. فالطالب يفكر في العلومات والأفكار التي يتلقاها ثم 
يصفها بكلمات من عنده . ولكن نجد أحيانا أن بعض الطلاب المندربين يكتبون هذه 
الذكرات على السبورة » على أن يقوم الطلاب بندوينها في كراساتمم » أو أنهم يدونونها 
أثناء إملاء المدرس عايمم . وهذا الأسلوب فيه مضيعة للوقت » حاصة إذا كانت كمية 
امعلومات كبيرة . فضلاً عن حرمان الطلاب من مارسة مهارة أساسية في تدريس 
التاريخ . 


(1) Partengton, Geoffrey: The Idea of Historical Education NBER, Publishing Company, PP. 198-202, 
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على أنه في بعض الجحالات قد لاتنوافر المعلومات في الكتاب المدرسي أو أي مصادر 
أحرى في متناول الطلاب وفي مثل هذه الحالات لابد للمدرس من تزويد الطلاب 
بالمعلومات اللازمة » ويفضل ألا لبها علهم بل أن يستخرج نسخاً من النص ويوزعه 
على الطلاب قبل بداية الدرس ليدرسوه بعناية ثم يناقشوه أثناء الدرس » وبخلاف هله 
الحالات » فمن الأهمية بمكان مساعدة الطلاب على تنمية مهارة التلخيص سواء ما 
يتعلق بنصوص الكتاب المدرسي » أو أي وثيقة يطلعون علما أثناء الدرس أو الشرح 
الشفهي من جانب المدرس . 

وما يساعد الطلاب عادة في التلخيص » أن بحدد المدرس العناوين الرئيسية والفرعية 
للموضوع » فهذه تمشل حطوطاً موجهة لأحذ المذكرات » ولابد أن نعلمهم معايير 
الاهمية للنقاط التي يدونونا . ۰ 

هناك حالات أحرى لترويد الطلاب ملخص الدرس » من هذه الحالات أن يكون 
مستوى الكتابة العام للطلاب ضعيفاً » ففي مفلل هله الحالة على المدرس أن يسير 
بالندري في تعلم الطلاب كيفية كتابة اللخص » ومهما يكن من أمر ينبغي أن يتذكر 
المعلمون أن إعداد ملخص درس التاريم يمثل مهارة أساسية لابد من تدمينها لدى 
الطلاب . 

ثانياً ‏ اختيار اللغة الملائمة للعدريس في حجرة الدراسة : 

إن المقصود بذلك هو الكيفية التي يعبر با المدرس بوضوح مع عدم الإكثار من 
الألفاظ والتعبيرات » أن يكون مبيناً دون تكرار للقول أو إسهاب فى غير طائل . 
فالمدرس 'يستطيح أن يعطي الطلاب مؤشرات تمكنهم من أن يقوموا بالاستقصاء فرادى 
أو كمجموعة . ولكن إذا كانت هناك جوانب من الموضوع تحتاج إلى شرح مركز 
فلابد للمدرس أن يفعل ذلك » هذا وإن اختيار لغة ملائمة لتدريس التاريج ليس أمراً 
سهلا » فهناك مصطلحات جردة » مشل الحضارة والمدنية » وبعض النظم السياسية 
التي لايتم شرحها بسهولة » ويصعب شرحها في مضمون تاريخي . 

ثالاً ‏ الوسائل التعليمية : 

کا أشرنا فإن هذه الوسائل من “معية وبصرية تجدف إلى توضيح االمغاهم التاريخية › 
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ولابد أن يتسم استخدامها بالتنوع واللاءمة لموضوع الدرس . فمن الملاحظ أن 
الوسائل التعليمية تكاد تقتصر على السبورة وبعض الخرائط .. وينبغي أن يتسم إنتاجها 
بالابتكار والتجديد . وإلى جانب ذلك » يستطيع المدرس أن يستخدم الرسوم 
التخطيطية والمصورات » والصور » كذلك لابد من استخدام اللوحة الإخبارية 
والملصفات . ولاينبغي الاكتفاء بالوسائل التي يشتمل عام الكتاب المدرسي » بل لابد 
أن يوجه المدرس طلابه توجیاً مبتکراً لإعداد خرائط وصور ومصورات تساعدهم 
على تعلم الموضوعات التاريخية بفاعلية . 

ومن الممارسات المفيدة في تدريس التارج استخدام ما يعرف بمجموعة الأدوات 
الدراسية (مانK‏ ول»اك) » فقد أصبحت في الوقت الحاضر من المصادر الحببة » فهذه 
المجموعة لاتقتصر على المعلوماث المطبوعة المتوافرة بل تشتمل على دليل عن الدشاطات 
القترحة » والتي تقوم على استخدام الصور » والرسوم التخطيطية »> والأشرطة 
السجلة » وهناك مجموعات تنوافر بصفة تجارية » ولكن الأفضل أن يتم تطوير هذه 
اموضوعات على يد المدرس والتلاميذ » لأا تكون أكار ملاءمة للموضوعات المقررة . 
ومن حيث الاستخدام فينبغي أن تستغل هذه الجحموعات الدراسية لتعميق وتعزيز 
المعرفة . ذلك أنه أحياناً يكون استخدامها مجرد نشاط يع في حجرة الدراسة دون 
أن يكون له فائدة كبيرة وجب أن يكون استخدامها فى جال النشاط الجماعي متسماً 
بالمرونة » بحيث يستطيع أفراد المجموعة استخدامها . 

الاهتام بالأسماء والأماكن التارخية : 

يفل حقل التاريخ » بالأماء والأماكن » وكثير ما بالطبع له معان ودلالات › 
وكير منبا ماتزال له آثاره في اريضا المعاصر . وينبغي على الطالب المتدرب أن يدرس 
هذه الجوانب بطريقة صحيحة ودقيقة . لاسيما وأنه في التاريم الإسلامي يوجد تشابه 
بين الأماء وأحياناً الأماكن » رغم الاحتلاف في الارتباط بالأحداث التاريخية المعينة . 
ومن أجل تدمية معرفة الطلاب وفهمهم هذه العلومات » يستطيع المدرس أن يجعل 
الطلاب يقومون بقارين » مثال ذلك إعداد قوام تشتمل على أسماء الأماكن وأميتما 
التاريخية وأماء الأشخاص وأهم إنجازاعجم في العصورالتي عاشوا فيا . 
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خحامساً س تنمية معرفة التواريخ المهمة : 
واحدا قد بمثل إطارا مجموعة من الأحداث » علما بأن المقصود هو التوارج المهمة .. 
فلي المطلو ب حشو عقول الطلاب بتواري ليست ذات أحمية أو دلالة سواء في امجال 

2 ب حشو عفر ب بتوار ع و دلاله سواء ي 

السياسي أو الاجتاعي أو الاقتصادي . كذلك فليس المطلوب حفظ النواريج عن ظهر 
قلب فقط » بل ينبغي أن يرسخ التارخ في ذهن الطالب مرتبطا بمفهوم أو حقيقة 
جوهرية . ويمكن أيضاً تنمية معرفة التوارج من خلال إجراء تمرينات تعتمد على 
القوائم »> كان يكون هنالك قائمة تشتمل على عمود من التوارخ وأمامها فراغات تملا 
من جانب الطلاب بالأحداث التي تداسب هذه التوارج . 

سادساً ‏ المحليل التاريخي : 

هناك إشارات بأن معلمي التاريخ يركزون على سرد الحقائق التتابعة في تدريسهم 
له المادة » ومن ثم أصبح تدريسها جرد حکایات حالية من المضمون والدلالاث . 
وهذا نقد شائع ومتواتر . وهذا فقد ركرنا في هذا الكتاب على طرق متطورة لندريس 
التارخ » من شأنما أن نجعل الطالب يتفاعل مع الحقيقة التاريخية بفهم وئشاط . لذا 
ينبغي على الطالب المتدرب أن بحلل الأحداث » وأن يشجع طلابه ويدر مم على ذلك > 
وأن يربط بين الأسباب والتتائج . وسيجد أن حقل التاريخ يهييء له فرصاً جمة لممارسة 
التحليل . 

سابعا ‏ نحقيق عبصر الصلة والارتباط بين العصور التارخية : 

من الملاحطظات المتوائرة عن تدريس التارجخ » أن كثيراً من المعلمين یدرسون کل 
عصر كأنما هو حقبة قائمة بذاا » ومن هنا جاء تدريس التارجخ البشري عبارة عن 
جزر متنالرة . وهذا الأمر لايكن من نحقيق هدف التاريخ التعلق بتفسير الحاضر من 
خلال الماضي أو تحقيق جانب العبرة والعظة > وهذا فلابد للطالب المتدرب أن يذكر 
دائماً بالأحداث التي وقعت في العصر السابق للعصر الذي يقوم بتدريسه . 
ثامباً ‏ التقوي : 

إن طالب التربية العملية اميدانية س في جال التاريخ س بوصفه معلم تاريخ مستقباياً » 


۸ ہہ اصول ٹدریس الثارع 


عليه أن تدرب على التقوبم » بعد أن فهم سس وأساليبه في دراسته النظرية . وعليه 
أن يحقق النقويم في ضوء حصائصه الأساسية » وهي : الشمول › والاستمرارية » وأن 
يراعي فيه الصدق والثبات . 

فما من حيث الشمول » فلابد أن يختبر قدرات الطالب في المستويات الختلفة › 
ا لابد أن يكون الشمول متعلقاً أيضاً بالادة الدراسية » معنى ألا يركز الطالب في 
تقويه للطلاب على جوانب من المقرر الدراسي دون الأحرى . 

وأما الاستمرارية > فالمقصود بها استخدام أساليب تقويية مخنلفة خلال الفصل أو 
السنة الدراسية لاكتشاف جوانب القوة أو الضعف لدى الطالب وهذه الأساليب 
قد تكون اختبارات أسبوعية أو شهرية » أو اختبارات من غير تحديد موعد» 
بالإضافة ‏ بالطبع س إلى الاختبارات المائية .. وأيضاً تقوم مشاركة الطالب في 
الدرس في حجرة الدراسة » وكذلك هناك تقوم يقوم على أداء الطالب في الواجبات 
المنرلية . وبالطبع فإن هذه الاحتبارات ها أهمية كبيرة في سير العملية التعليمية » فليس 
المقصود بها فقط تحديد درجة الطالب » وإنما ها دور أساسي في تشخيص الصعوبات 
والاستعدادات » من أجل الشروع في حطوة قادمة من خحطوات التعلم » وجا تقول 
« تابا وط »0 : 

« إن تشخيص القدراث والاستعدادات من أجل الخطوة القادمة » يعد أكثر فائدة 
من ذلك الشخيص الذي يتم بعد الفراغ من وحدة تعليمية » أو مقرر دراسي معين . 
ولابد من ملاحظة سير الطالب ودرجة تقدمه وأن يتم تسجيل ذلك في ضوء كلما 
حدث . وهذا يعني أن الاختبارات النهائية هي محرد جزء صغير في البرناتج الكلي 
للتقويم . ينبغي أن يبدا التقوبم بتشخيص عند بداية أي برناج جديد أو وحدة في 
البرناج ون يستمر حلال مرحلة نموه » وأن ينتهي بي وسائل تقويية فى ( النهاية ) . 

أما بالسبة لوسائل التقويم » فبالطبع تعد الاحتبارات الشفهية والتحريرية من أبرزها 
وأكارها استخداماً في جال تدريس التاريم . وربا انطبق ذلك على المواد الاجتاعية 


(l1) Taba, Hilda, Curriculum Development, Theory and Practice, Harcourt, Brace and World, INC. 
1962, P. 323. 
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الأخرى . وينبغي على الطالب المخدرب أن يستغل كل هذه الاتبارات في تقويه 
لطلابه » فلا يكتفي بنوع من الاختبارات دون الآحر » إذ إن لكل اختبارات من 
( موضوعية ‏ ومقالية ) مزايا » وله حصائص يزه عن النوع الآحر . وقد أشرنا 
إلى ذلك في الفصل الخاص بالنقويم من هذا الكتاب . 

الإشراف على طالب النربية العملية الميدانية : 

الإشراف هو متابعة عمل الطالب المتدرب » من أجل توجيمه وفق الأصول التربوبة 
والنفسية » والتخصصية .. فهذه المسائل مرتبطة ارتباطا قويا بعضها ببعض . ويقوم 
على الإشراف ‏ بصفة رئيسية ‏ مشرفون من كالية التربية »> سواء أكانوا أعضاء 
في القسم الذي يتبع له برناتج التربية العملية الميدانية ( في الغالب يكون قسم المناهج 
وطرق التدريس ) أو بعض الأعضاء من خارج كلية التربية ( ويطلق علمم لفظ 
مشرفين متعاونين ) . وني الحالنين يراعى أن يكون المشرف ذا كفاءة وحبرة منميزة 
في إعداد المعلمين وتدريمم . 

ا يشارك في الإشراف المدرسون التعاونون في مدارس التدريب > والذين يم 
احتيارهم وفق معايير الحبرة المعميزة في العدريس » وكذلك استيفاء حصائص المعلم 
الناجح » وفي مقدمتها الفضائل › والصفات والخلال الحميدة » وتحمل المسئولية . ومن 
ثم يكون قدوة حسنة للطالب المتدرب إذ إن التربية العملية الميدانية تعد المدخحل لهنة 
القدريس . 

مهام ووظائف مشرف الكلية أو المشرف المنعاون : 

تناط بالمشرف للمهام التالية : 

(أ) عبيعة الطلاب المتدربين لبرناج التربية الميدائية »> وذلك من خلال الاجتاعات 
واللقاءات البكرة للبرناج » والتدارس معهم حول أهداف البرناج » ومتطاباته وخطواته 
مع توضيح لدوره في البرناج » وتزويد الطلاب بحرمة ۴٣۲٤۸۵6‏ تشتمل على ما ينعلق 
بهذا البرناج » حتى تكون بثابة دليل للطالب المتدرب وهو يارس البرناج فيما بعد . 

(ب) زيارة الطلاب المتدربين في مدارس التدريب » ليقف على درجة تقدمهم في 
البرناج . وهذه الزيارة ها شقان : )١(‏ الاجهاع بالطلاب المتدربين (۲) زيارة في 
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حجرة الصف . 
تحضيرهم للدروس »۰ والواجہات المنرلية » من حلال فحص دفاتر المللاب ۰ وكذلك 
مستوى إنتاج الوسائل التعليمية » بالإضافة إلى تدارس بعض المشكلات الالحرى التي 
يواجهونها » والعمل على تدارس الحلول ها . والافضل أن يحضر هذه الاجتاعاث 
مدرسو المواد المتعاونون مع الطلاب المندربين » لعرفة وجهات نظرهم في سير البرناج 
التدريبي » وحلال هذه الاجتاعات يعمل المشرف على ترويدهم جبراته وتجاربه › 
ويكون الهج الذي يفعل به ذلك مجا يتسم بالنصيحة » أو الاقتراح » والإرشاد . 
وأن نى عن أسلوب الإملاء أو الأوامر » وينبغي أن يقوم الحوار على المنطق » وخاصة 
إذا كان موضوع النقاش يدور حول مشكلات ضبط الصف » فهنا لابد أن يستند 
الشرف في توجيهاته على البادىء التربوية والنفسية التعلقة بهذا الأمر . ويهذا بعل 
المشرف طلابه يشعرون بأنه جاء لمساعدتم في المقام الأول كي بجتازوا هذا البرناج 
بفاعلية ونجاح » ومن ثم يكون طريقهم نحو مهنة التدريس مفوفا بالرضاء والاقتناع . 
كذلك يمضي المشرف جانبا من الزيارة التي تكون حارج الصف › جتمعا مع 
مدير مدرسة التدريب » للتعرف على سير الطلاب المندربين فيما يتعلق بمجوانب إدارية 
وتنظيمية » مثل الانضباط التام »> كحضور طابور الصباح والمشاركة في تنظيمه 
ومسلترماته » وکذلك حصضور الحصص ف مواعیدها › والانصراف في الموعد ادد 
للدوام » ومواظبة الطالب في الحضور للمدرسة » واشتراكه في الإشراف على الدشاطات 
غير الصفية » ومدى تحمله للمسغولية عموماً » ومدی مبادرته لأداء بعض النشاطات 
التي تسهم في تحسين العملية التعليمية التربوية . 

۲ آما الشق الثاني من الزيارة فيع في حجرة الصف » حيث يجلس المشرف 
ف موقح ص حجرة الصف > وون هدا الموقع پشاهد الطالب التدرب وهر يقوم 
بالتدريس . وأثناء ذلك يسجل المشرف في كراسة صغيرة ملاحظاته عن أداء الطالب 
(ه) أعد سم المناهج وطرق التدريس ر بكلية التربية / جامعة الللك سعود ) بطاقة تقويية لطلاب التربية اليدانية » وقد اشتملت عل 
كثور من المسائل التي قرم في ضوئها الطالب العدرب , 


إعداد معلم التارج وتدريبه س ۲٤١‏ 


في جميع جوانب العملية التعليمية . وبعد الفراغ من الحصة » بقوم المشرف بإبداء 
ملاحظاته للطالب المتدرب » ولابد أن ينم ذلك في جو ودي » حتى لايصاب الطالب 
بالإحباط أو اليس » ويبغي أن تكون اللاحظات موضوعية » فحيثا أحسن الطالب 
لابد أن يشعره المشرف بذلك » وحيها أحطاً فيذكر له ذلك مع بيان الإجراء 
الصحيح . ويحبذ أن يسجل الطالب هذه الملاحظات لي كراسة حتى يستفيد مها في 
دروسه المقبلة . وحسب تجربتي في الإشراف على التربية المبدانية في مال المواد 
الاجتاعية » فإنني في بعض الأحيان أورد هذه الملاحظات في شكل تساؤلات » مثال 
ذلك ١‏ هل مافعاته بالدسة للخارطة كان صحبحا ؟ » ومثل احر ؛ « لقد ذكرت ثلاثة 
من أهم أعمال عمر بن عبد العزيز » ألا ترى أن هناك أعمالاً أحرى مهمة »› وما 
هي ؟ ‏ .. هذا في راي الأسلوب الذي ينغي ُن يع به إعطاء اللاحظات الصفية 
للطالب المتدرب » فإذا عجر عن الإجابة » أو اكتشافها ففي هذه الحالة يعلمه المشرف 
بها . وهذا الأسلوب الاستقصاي ينبخي أن يستخدمه الطالب الندرب في حجرة 
الدراسة . 

(ج) الإشراف على الاجهاع الأسبوعي للطلاب المندربين في الكلية : 

يتم الاجتاع الأسبوعي في الكلية » ويقود المشرف هذا الاجتا ع الذي تحضره 
الجموعة أو امجموعات التي يشرف علما في عدد من المدارس » ويمدف هذا الاجتاع إلى : 

.. س تدارس المسائل المنعلقة بالبرناج عموما . ( الجداول » الاشاط المدرسي‎ ١ 
إ).‎ 
. طرح ملاحظات مشت ركة عن الأداء الصفي والتي سبق للمشرف تكويها‎ ۲ 

۴ س تقديم تقارير فردية من الطلاب التدربين » بناء على طلب مسبق من 
المشرف . 
>٤‏ تقديم المشرف لدروس قصيرة عن بعض الجوانب التي تمل ثغرات في أداء 
الطلاب . 
)١(‏ بشعمل برناج التربية الميدانية بكلية التربية ( حامعة اللك سعرد ) على عقد اجةاعات أسبوعية في الكلية يحضرها الطلاب التدربون 
مع مشرفهم . 


ه _ مشاهدة دروس نموذجية مسجلة على أشرطة فيديو تتناول التدريس الصفي › 
مثل النقاش » والمساءلة » وضبط الصف . 
٠‏ توجيه الطلاب التدربين لتوفير الوسائل التعليمية من مركز الوسائل 
التعليمية »> وكذلك الحصول على المراجع اللازمة . 
ذلك ماكان من أمر أهداف الاجهاع الأسبوعي . أما من حيث نظمه واجراءائه » 
فإن حضور الطلاب المتدربين له يعد مسالة إجبارية لازمة . وينفظ المشرف بسجل 
للحضور والغباب التعلق بها . | أنه يأحذ ذلك في الاعتبار عند تقوم الطالب » إضافة 
إلى مدى إسهام الطالب في أعمال هذه الاجتاعات . 
(د) تقوم طالب النربية العملية الميدانية : 
من مهام المشرف تقوم الطالب المعدرب . ويفوم التقوبم على المباديء الحاصة بهذا 
الموضوع . أى أن التقويم يتم بصفة مسنمرة وشاملة ومعسمة بالصدق والابات . وفي 
التربية العملية الميدائية » فإن التقويم يشمل الجوانب التالية : 
١‏ س الخصائص الشخصية . 
۲ س المشاهدة : مشاهدة الطالب المتدرب لمدرس المادة ومشاهدة الطالب لرملائه 
المتدربين . 
٣‏ _ نخطيط الدروس ( التحضير ) . 
٤‏ التادريس في حجرة الدراسة . 
ه ‏ إنعاج الوسائل التعليمية واستخدامها . 
٦‏ س المواظبة . 
۷ الإسهام في الاشراف على النشاطات المدرسية . 
۸ س درجة التفاعل مع ملاحظات المشرف . 
٩‏ التعامل مع الطلاب ( مسسوى إدراكه لمشكلات الطلاب والمساعدة في 
حلها ) . 
٠١‏ - التعاون في الجوانب التنظيمية في المدرسة . 
١١‏ مستوى الملف أو الحزمة التي قدمها الطالب عن أعماله في التربية اليدائية . 


إعداد معلم التارم وتدرییه  ٤۳‏ ۲ 


وعندما يطلب من المشرف تحديد الدرجة الائية لطالب التربية الميدانية » فإنه يرجم 
إلى السجل الذي كان يدون فيه جميع الملا-حظات عن سير الطالب في البرناج التدر يبي › 
وغالباً ما يكون المشرف قد حدد درجات لكل عنصر من العناصر الر ثيسية في البرناج . 
هذا إلى أن معظم المشرفين يرجعون إلى مدراء المدارس لعرفة أداء الطالب في التواحي 
التي تنعلق بالمواطبة والانضباط والمشاركة في الاعمال الإدارية > والنشادل العام 
ومستوى التعامل مع الطلاب » والمشاركة في حل مشكلاعم التعليمية والسلو كية . 

وبالنسبة للمعايير المتبعة ي تقوم طلاب التربية العملية الميدانية » جد أن بعض المر بين 
قد صمموا بطاقة تشتمل على هذه العايير . وقد اقتبسنا س بشيء من التصرف - 
البطاقة التي صممها باتشلدرومكجلاسون'“ وكا أضفنا إلا المعايير التي تلام 
التدرب في جال تدريس مادة التاريج . علماً بأن الجرء المقتبس جخص اللاب المحدر بين 
في كل المواد الدراسية » لأنه يشاول الصفات رالخصائص الشخصية . ولايد من 
الإشارة إلى أننا وضعنا درجات المعاير على المستوى النماسي ر متاز » جيد جدا 
جيد » وسط » ضعيف ) في حين أن الكاتبين المشار إلييما وضعاما على المستوى 
الرباعي ( متاز » جيد » وسط » دون الوسط ) . 

تنقسم هذه العايير إل قسمين » يتناول القسم الأول التصائص والصفات الواجب 
توافرها في معلم التاري() أما القسم الثاني فيختص بكفايات معلم التارج في الحالين 
التخصصي والتربوي . 


( انظر الحداول في الصفحات التالبة ) 


(D} Batchelder aml hleGlason: Ibid, PP. 1012,‏ 
(ه) پستمد المعلم المسلم صفاته وقيمه من عقيدته الإسلامية . 


۲٤ ٤‏ أصول تدريس التارخ 


الفسم الأول : 

أولاً - التوازن العاطفي رالصحة المقلية : 

» عدم الركون إلى الال » والنخوف والقلق من 
الأدوار الواهية . 

« قلة الإفراط في الحساسية للنقد . 

ه عدم النروغ السريع للتوتر . 

۾ عدم المبالغة في الخجل . 

ه مواجهة المواقف غير التوقعة بطريقة صحيحة . 
٠‏ يتكيف بسرعة مع المواقف المنغيرة . 

» يمارس الانضباط اللفسي . 

+ لايتصف بعقدة النقص أو الاستعلاء , 

| « يتحكم في مزاجه » لايترك العنان لعلو امراج أو انخفاضه . 


« يقابل مواقف الإحباط في الحياة شبات . 


ثانياً . المظهر الشخصي : 

ه لباسه ملام ( من حيث الاحدشام والنطافة ) . 
» دام الانتباه والحضور . 

» يوحي مظهره باله واثق بنفسه دائماً . 

» يدل مظهره عل الثقافة والتبذيب . 


الا س الشخصية والاستقامة : 

» يبدي شعوراً بالقم . 

» متوقع منه أن يفعل الأشياء الحسنة في كل 
الظروف . 

« مخلص » وجدير بالثقة . 

» يقر بالأخحطاء التي يرتكبما . 

» يلتزم با يقول . 


درجه التوافر 


إعداد معلم التارخ وتدریہه س ۲٤١‏ 


۾ شادل وملصف فې تعامله م الاألحرين 
8 بوي بالا لتر امات , 

. بمتاز بالأمانة العلمية‎ ٠ 

# سلو که سو ها ۰ 


راہعاً س الفگیف : 

. يتقبل الاقتراحات بصدر رحب‎ ٠ 

» يقبل مسلولية الإسهام الإبابي لي المواقف , 

۾ لديه الاستعداد لساعدة الألحرين رغم ما يلاقيه من 
« تمل المواقف الديدة تحدياً له , 

ه يشارك الأحرين أنكارهم وصعرباتيم . 

» يفهم آراء الآحرين وصعوباتيم . 

ه ويتفهمها بصبر وتعاطف . 

٭ یذ کر ما ی يبعي أن يقال بطريقة لبقة » ودون إساءة 
ر جرم . 

ه يستجيب بسرعة للأعمال المادية الضرورية . 


س الصحة رالسيوية 
٠‏ تبدر عليه علامات القرة المعدفقة للعمل . 
هد يفي با لله من إمکاناٹ جسمالية وعقلية . 


تبدو عليه عللامات الصحة التامة . 
محر ك ولشط . 
ه يقظ خر الإمكانيات الترافرة في كل موقل , 


٦‏ ۲ ب أصول دريس التارخ 


سادساً س التعاون : 

» يستطيع العمل مع الآ حرين لتحقيق غاية مشتركة . 
# يتطوع بتقديم خدمات لدى الضرورة . 

» يرحب بالاقتراحات وياول التحسين . 

+ يضع مصلحة الجموعة فوق مصلحته . 

« لديه استعداد للمشاركة في المهام الإضافية . 

» يعمل بطريقة بناءة في اللجان التي يشترك فيا . 


سابعاً د الصوت والديث : 

« يتحدث بطريقة واضحة ومتميرة . 

* نبراتث صوته منضبطة وملائمة لعدد الطلاب في 
الصف . 

» لطقه صحيح » ومقبول . 

٭ يسهل فهم ما قول . 

» لايعاني من قصور في الكلام . 


ثاماً ‏ القيادة : 


# يكسب الاحترام . 

٭ واثق بنفسه . 

» لديه القدرة على التخطيط والسطم والتفيذ . 
# يستطيع إقاع الآحرين لأداء عمل معين . 

» يستطيع التصرف بحسم في الحالات الطارئة . 
» يصدر أحكاماً سديدة , 

» يدفع الآ حرين ليعملوا بأفضل ما عندهم . 

« بارس البادرة والأصالة . 

« لديه المقدرة ليترجم أفكار الجموعة إلى كلام . 
» لديه الشجاعة لساندة الأفكار الصائبة , 


إعداد معلم التارخ وندریبه س ٤١‏ ؟ 


لاسعاً س وفرة المصادر وتعددها : 

« يقدم. المقترحاث عندما تدشأً صعوبة . 

« يختار بسرعة أكار الحلول مجاحاً , 

« بعيد النظر , 

» لديه طاقة وفيرة يعشمد عايما في القيام بالنشاطات . 
« یعرف متی پتصرف . 


عاشراً -. التفاعل الاجتاعي : 
« يعلم فواعد التعامل بدرجة كافية يث بتفادى 
مضايقة الآ حرين » أو الإساءة إلبهم . 
٠ |‏ اهتامه بالاخرين ليس من مبطلق المصلحة أو 
الطمع . 
ه مقحدث بارع ومؤثر ولديه اهتامات واسعة . 
یسعی لایباد علاقات مع الآ حرين . 
١‏ يكسب الأصدقاء ويحافظ على صدافتيم . 
٭ مستمع جيد , 
٭« يفهم مواقف الحد ومواقف الطمرل . 
» يوجد جوا مريساً ومفرحاً , 
» يتبين مواقف المرح في المواقف . 


القسم الفافي : 
ر المعاييبر الخاصة بالحانب التخصصي في مادة 
التارم : 
» قمام المادة التاريخنية وصحسا . 
| « الدقة والعمق في فهم المفامي التاريخية . 
» الدقة والعمق في فهم التعميمات التاريية . 
ه القدرة على سليل التطورات التاريية . 


« القدرة على تفسير التطوراث التاريخنية . 

. الاطلاع لي حقل التارج‎ ٠ 

« متابعة الجديد فى المعلومات والأفكار التاريخية . 
الاهتام بالنشاطات العلمية في حقل التاريخ ( من 
حلال حضور الندوات والمؤتمرات والحاضرات ) . 


رب) المعايير الخاصة با جانب التربوي لي مادة 
التارم ) : 

+ كفاية مدحل الدرس ر بداية الدرس ) . 

» توصيل المعلومات بفاعلية . 

« استخدام الأسلوب الاستقصاني ر المساءلة» 
النقاش ) . 


٠‏ إيجاد الصلة بين أهداف الدرس والنشاطات 


التعليمية . 
ه إيجاد الصلة بين تدريس التارج عامة والدشاطات 
التعليمية . 

« كفاية استخدام الوسائل التعليمية ( حرائط .. 
لڅ). 


م كفاية استخدام الكتاب المدرني . 


» تدمية قدرات الطلاب على أحذ مذكرات الدرس . 


ه تلخيص الدرس بكفاية . 

ه٠‏ ضبط الصف . 

« تخطيط الواجب المارلي , 

| « أساليب التقويم المستخدمة . 

» ارتباط التقويم بأهداف الدرس . 
ه أسلوب المراجعة . 


إعداد معلم التاریخ وثدریبه س ۲٤۹‏ 


بتناولنا هذه المعايير نكون قد أنينا عرض ومعال جة إعداد معلم التاريخ في المرحلة السابقة 
للخدمة (معزهإمS-٠إ۴)‏ . وبعدثذ ننتقل لمرحلة أخرى من المراحل الرئيسية لاعداد 
وتدريب معام التأرخ » وهي ما عرف بتربية المعلمين أثناء الخدمة . وسوف اوها 
من حيث معناها » وأهدافها » وأساليما » والمهج الذي پستفاد به ما في إعداد معلم 
التارجخ . 

تربية المعلمين في أثثاء الخدمة ر مادة التاريخ ) : 

مفهرم تربية المعلمين أثاء الخدمة : 

تعرض عدد من المربين لتعريف تربية المعلمين أثناء الندمة »> فذكر أدلفت 
وجونسوت مەسەق فص E1٥‏ أن تربية المعلمين أثئاء الخدمة ( تنمية أعضاء 
اميغة التدريسية » التعلم المستمر » الهو المهني ) تعرف بأنما أي نشاط في جال المو 
المهني الذي يقوم به المعلم بصفة فردية أو مع مجموعة من المعلمين » وذلك بعد حصوله 
على إجازة التدريس الأولية وبعد الخراطه في الممارسة المهنية . 

كذلك تناول مورانت 0د۲٥‏ تعريف تربية المعلمين أثناء الخدمة » فعرفها 
بنا : 

«ذلك النوع من التربية الذي يدف إلى النعرير والمساندة في الفو المهني اللازم 
للمعلم لأداء رسالته » ومن ثم فإن نقطة البداية هذه التربية تتحدد من اللحظة الني 
يبدا فيا المعلم مهنة التعلم في المدرسة . أما نقطة النهاية فهي تدحدد باليوم الذي يتقاعد 
فيه المعلم » ومن ثم ينهي عمله في مهنة التدريس ^" . 

وقد أورد مورانت 0ه أيضاً تعريفاً لأحد الكثاب عن تربية المعلمين أثناء 
اkخدanة‏ ) il¡ظر B Cane (1969) In-Service Training-Slough, NEER, P. X)‏ . 

فقد عرف هذا الكتاب تدريب العلمين أثناء الخدمة »> بقوله : 

« التدريب أثناء الحدمة يشتمل على كل المقررات الدراسية والنشاطات التي يمكن 


(1) Edelfett, Roy and Johnson, Morgo (editors): 

Rethinking In-Service Education, National Education Association, Washington D. C., 1975, P. 5. 
(2) Morant, Roland, W,: In Service Education Within the School George Allen and Unwin, London, 
198l, P. 1. 


۰ ہ أصول تدريس التارخ 


أن يشارك فيا المعلم القام بالعمل » من أجل توسيع نطاق معرفته المهنية » واهتاماته 
أو مهاراته » ويمكن أن يندرج تحت هذا المفهوم الرغبة في الحصول على الدرجة » 
أو الدبلوم أو أي مهارات أحرى تلي الندريب الأول للمعلم ٠)‏ . 

من حلال عرضنا للتعاريف السابقة لتربية المعلمين وتدريمم أثناء الخدمة » بمكنا 
أن نلخص هذا الممهوم فيما بلي : 

تربية المعلمين أثناء الحدمة هي نشاطات وخبرات ( سواء في شكل مقررات 
دراسية » أو ورش عمل أو أي نشاط نظري أو عملي اخر » يدف إلى تدعم وتحسين 
وتطوير الو المهني للمعلم في مجالات المعرفة الهنية والمهارات والاههامات ) . 
ويستفيد ما المعلم الذي سبق له الانخراط في مهنة التدريس بعد حصوله على الإجازة 
التي تؤهله للاشتغال بالتدريس . ومن الممكن أن يمنح الطالب شهاداث أو دبلومات 
أو أي درجات أخرى بعد اجتيازه البرناج التدريبي أثئاء الخدمة بجاح . . 

أهداف تربية المعلمين أثشاء الخدمة : 

بعد أن عرضنا مفهوم تربية المعلمين أثناء الخدمة » ننتقل إلى الأهداف المرتجاة منها . 
وقد حدد مورائنت مو0 هدفاً عاماً لذلك » فذکر : 

› عدف تربية المعلمين أثناء الندمة إلى توسيع وتعميق معرفة المعلمين وفهمهم‎ ١ 
. ومهاراعمم وأساليبهم وقدراتهم على إصدار الحكم » وذلك في ضوء عملهم المهني‎ 
. » من خلال النشاطات الخططة لتحقيق هذا الغرض‎ 

كذلك أورد مورانت اموه الأهداف التفصيلية لتربية المعلمين أثناء الخدمة ا 
وضعتما اللجنة الختصة بتوفير المعلمين وتدريمم . 

Committee on the Supply and Training of Teachers’ 
: وتدمثل هذه الأهداف فيما بلي‎ 
(أ) تدمية قدرات المعلمين على تقوم عملهم واتجاهاتمم » مقارنة بزملائهم في نجالات‎ 


(Des 


(1) Morant! Ibid. 
(2) Morant: Ibid, P, 3, 
(3) Morant; Ibid, 
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تعليمية أحرى . 
(ب) تدمية قدرات المعلمين على تطوير كفايتمم المهنية » وقتهم بأنفسهم والمعرفة 
ذات الصلة . 
(ج) تدمية قدرات المعلمين على تطوير معايير من شأنها أن تساعدهم على تقوم أدوارهم 
التدريسية في ضوء مجتمع متغير > والذي من أجله تقوم المدرسة بإعداد الطلاب . 
(د) تنمية قدرات المعلمين على ترقية حياتجم المهنية . 
وقد علق مورانت t«وإهM‏ على هذه الأهداف » بأنه من الملاحظ أا تؤدي 
مجتمعة إلى مساعدة المعلمين كي يربطوا بين خحبرات القدريب أثناء الخدمة وبين الخبرات 
الدرسية » وكذلك ربط خبرات التدريب أثناء الخدمة بالأوضاع التربوية والاجتاعية 
عامة . 
كيفية تحديد برا ج تربية المعلمين أثناء الخدمة : 
ينبغي أن تنبع برا تربية المعلمين أثناء الحدمة من أوضاع المواقف الفعلية الوافعية 
للمعلمين . ومن تم لابد من دراستها بالوسائل الختلفة » سواء من خلال إجراء 
الاستبيانات » أو المقابلات الشخصية » أو تقارير مدراء المدارس والموجهين التربويرن . 
كذلك يمكن الرجوع إلى نتائج وتوصيات البحوث التي تتناول أوضاع المعلمين سواء 
في النواحي الأكاديية أو التربوية . 
وبالدسبة لمعلمي التارخ » فهناك دراسات تناولت تقويم تدريس التاريخ في مراحل 
تعليمية مختلفة . وقد تناولت أداء المعلم » والمشكلات التي يواجهها في تدريسه . 
وكانت أداة الدراسة فيما استبانة أجاب عنها المدرسون( »› ومثل هذه الدراسة يمكن 
أن تمثل مصدرا لوضع تصور لبرناج التدريب أثناء الخدمة في مادة التاريج . 
موضوعات مقترحة لبراح تربية المعلمين أشاء الحدمة في جال مادة التارك :© 
بمكن تقسم هذه الموضوعات إلى قسمين : 
7 سر الم سان هرم تريس رع ي الرس الوسطة لين في الملكة امرية السود مرک ابوت ریت۲ عه 
التربية ۽ جامعة الللك سعود »> ۱۹۷۸ .ء 


(۲) مصدر هله الموضوعات ‏ إلى حد كبير س هو خبرات المؤلف في جال الإشراف على التربية الميدائية فى جال تدريس المواد 
الاجهاعية » ما ناح له التعرف عل الممارسات التدريسية في حقل تدربس التارخ . 


۲ ۲ ۔۔ أصول تدریس التار 


(أ) القسم الأول يختص بالجانب التخصصي في تدريس مادة التارج . 

(رب) القسم الثالي يتعلق بالجانب التربوي . 

ونعرض فيما بلي هذه الموضوعات بالتفصيل : 

القسم الأول ر الجانب التخصصي ) : 

البحث التاريخي س أسسه وأساليبه . 

س دراسة ناقدة لبعض مصادر التاريخ الإسلامي 

س دور الوثائق التارجخية في تدريس اناري . 

نظرة المستشرقين للتار الإسلامي ( دراسة ناقدة ) . 

فكرة التاريخ من وجهة النظر الإسلامية . 

فلسفة التاريج لدى المورخين غير المسلمين . 

موضوعات ختارة من التاريج الإسلامي ( مال : الفتوحات الإسلامية › 
الحضارة الإسلامية » الأقليات الإسلامية في العام ) . 

موضوعات متارة من تاريخ العام ( أسباب ونتائج الحربين العاليتين الأول 
والثانية » نشاة وتطور أهيثات العالية »> كهيئة الام المتحدة ) . 

مسائل في تاريخ العام الإسلامي المعاصر ( المشكلة الفلسطينية »> مشكلة 
أفغانستان ... إل ) . 

القسم الثالي س ر( الجانب التربوي) : 

تشتمل الموضوعات المقترحة على الآني : 

١‏ س دراسة أهداف تدريس التاريخ » في إطار الأهداف التربوية العامة » وتمارسة 
وضع أهداف سلوكية . 

۲ س طريقة الاستقصاء في تدريس اناري ( إطار نظطري وتطبيقات عملية ) . 

۴ استخدام التقنيات التربوية في تدريس التاريج . 

؛ ‏ إنشاء محف مدرسي لتدريس التاريخ ( الإطار النظري للمتحف وأساليب 
تکوینه ) . 

ه ‏ تنطيط الدروس في تدريس التاريخ ( مفهوم الدخطيط » وأهيته وكيفية 
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تصمم حطط الدروس اليومية ) . 

٦‏ التقويم في تدريس التاريم ( مفهوم التقوبم ومهجية تصمم اختبارات مقالية 
وموضوعية جيدة ) . 

۷ اتجاهات جديدة في إعداد معلم التاريخ لالا 
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ملخص الفصل : 


إشتمل هذا الفصل على الموضوعات الأتية : 
أولاً : الأماط الرئيسية لإعداد معلم التارم » واشتملت على التدريب السابق للخدمة » والتدريب أثاء الخدمة . 
والأول يتعلتق بإعداد امعلم أكاديياً وثربوياً في كلية التربية » أما الثائي فيتعلق بتدريب المعلم بعد الخراطه لي الخدمة »> 
كذلك تضمن هلا الجانب مناهج إعداد معلم التاريخ في امجالات الأكاديية والتربوية والنفسية . 

ثائباً : برناج التربية الميدانية » أهدافه وأساليبه » حيث إنه يستهدف إتاحة الفرص للطالب لممارسة الخبرات 
النظرية التي تلقاها في الكلية » ويتم التدريب في إحدى المدارس التوسطة أو الثائوية » ويتألف البرناج من الميئة 
والإشراف » والمهارات التدريسية » والمشاركة في الحياة الدرسية وتقومم التلاميذ . 

وهناك معايير لتقويم طالب الثربية العماية الميدانية يتعلق بال جوانب الأتية : التوازن العاطفي › المظهر الشخصي › 
الشخصية » الفكيف » الصححة » التعاون » الصوت والحديث » القيادة » وفرة المصادر » التفاعل الأجةأعي › 
بالإضافة إلى اير تختص بالأداء الأكادمي والتربوي . 

ثالفاً : تربية العلمين أثناء اللندمة » وهذا اللون من الإعداد يتلقاه المعلم بعد انخراطه في الخدمة > ومدف إلى 
تدمية المعلم ومهاراته وينم بأساليب متعددة » كالدوراث القصيرة » وورش العمل . 

رابعاً : اقتراحاث بشأن براح تدريب أثاء الحدمة في جال تدريس التارج . وهذه البراج تشتمل على موضوعات ' 
ف طرق التدريس » والتقبيات التربوية » والتقويم » بالإضافة إلى اتجاهات جديدة في إعداد معلم التارج . 
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قائمة المراجع العربية 


. أحد حسين اللقالي : الناهج بين النظرية والتطبيق » عالم الكتب » القاهرة » مصر‎ ١ 

۲ _ حسن عات : منهج الببحث التاريخي » الطبعة الحامسة » دار المعارف » مصرء 1۹١٤‏ م. 

۴ حسين سليمان قوره : الأصول التربوية في بناء المناهج » دار المعارف » مصر » طا ٩‏ » ۹۹۷۲ م . 

. م‎ ٠۱۹۸٤ » مدي حسين الطويجي : وسائل الاتصال والتكنولوجيا في النعلم » دار القلم » الکویت‎ . ٤ 

٥ه‏ رشدي لبيب » وجابر عبد الحميد جابر > ومر عطا الله : الأسس العامة للتدريس » ط ۲١‏ » دار 
النہضة العربية للطباعة والئشر » بیروت » ۱۹۸۳ م . 

. م‎ ۱۹۸٥/ه‎ ۱٤۰١ » سبع أبو لبده : مباديء القیاس والتقویم » ط ۳۲ » عمان » الأردن‎ ٦ 

۷ س السيد عبد العزيز سام : التارخ والؤر حون العرب › دار اللبضة العربية » مصر» 1۹۸١‏ م . 

۸ _ سید قطب : في التار فكرة ومہاج ‏ دار الشروق » بیروت » ٠٤٠٠١١‏ هه . 

. سر الحم عثان علي : تخطيط الدروس في المواد الاجتاعية > دار الفرقان » الأردن » ۱۹۸۸ م‎ ٩ 

. ه‎ ٠١١١ » س تدريس التاريخ لإعداد معلم التاريخ في المرحلتين المتوسطة والانوية » دار الفلاح › الكويت‎ ٠١ 

› المرشد للعربية اليدائية ( ترجمة ) » قسم المناهج وطرق التدريس » كلية التربية جامعة املك سعود‎ ١١ 
, الریاض ›» ۱۳۹۹ ه/۱۹۷۹ م‎ 

١‏ تقوم تدريس التاريخ في المدارس المعوسطة للبنين بمدينة الرياض » مركر البحوث التربوية » كلية التربية 
جامعة الملك سعود » الریاش » ۱۳۹۸ ه . 

۳ عبد الرحجن بن خلدون : مقدمة ابن خلدون » دار الجيل » بيروٽ ء بدون تار . 

. عبد الوهاب النجار ؛ قصص الأنبياء »> ط ۳ » دار إحياء التراث العربي » بيروث » لبان‎ ١١ 

. عبد الرحجن الشعوان وسر الحم عهان : التقويم فى تدريس المراد الاجثاعية » بحت غير مدشور‎ . ٠ 

› عبد الرهن النحلاري : أصول التربية الإسلامية وأساليما » الطبعة الأول »> دار الفكر » دمشق‎ _ ٠١ 
. هھ/۱۹۷۹ م‎ ۹ 

۷ - عماد الدين خليل : التفسير الإسلامي للتار » ط ۲ » دار العلم للملایین » بیروت » ٠۱۹۷۸‏ م . 

۸ عمر فروخ : كلمة في تعليل التارج » الطبعة الثاللة » بيروت » لبناك . 

۹ _ فتحية البراوي ومحمد لنصر مهنا : مناهج الببحث في علمي التاريخ والسياسة » دار المضة العربية › 
القاهرة » مصر » ۱۹۸۳ م . 

. ۱۹۸٩ » مصر‎ >» ٤ فؤاد أبو حطب وسيد أحمد عقا : التقوم النفسي » مكتبة الأنجلو المصرية » ط‎ ۲١ 

. م‎ ۱۹٦١۳ » قسططين زريق : نن والتارخ » دار العلم للملایین › بیروت‎ ۲١ 

۲ محمد عبد العلم مرسي : المعلم والمناهج » وطرق التدريس » دار عام الكتب والدشر والتوزيع » الطبعة 
الأول ۰ الریاض » ۱٤۰٤‏ ه/٤‏ ۱۹۸ م . 

۳ ہہ ختصر اہن کٹیر › امحلدان العاني والفالك » دار القران الکريم » بیروت » ١۱۹٦۹۳‏ م . 

› وزارة المعارف ( إدارة الكعب المدرسية ) : التارج الإسلامي للصف الثاني المتوسط » الطبعة السادسة‎ ١ 
. ه‎ ٠٤١٤ » الرياض‎ 
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